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  А.1
А.1.1

Таблиця 1

Логіко-семантичний аналіз поняття 
«Класифікація уроку: історія питання, сучасні підходи» (дидактичний аспект)

	№ п/п
	Автор
	Основа

класифікації
	Класифікація уроків
	Джерело

	1.
	Іванов С. В.
	- безпосередній зв’язок з ступенями або моментами навчання під час вивчення конкретної теми
	1. Ввідний урок.

2. Урок первинного ознайомлення з матеріалом.

3. Урок засвоєння нових знань

4. Урок застосування набутих знань на практиці.

5. Урок навичок.

6. Урок закріплення, повторення і узагальнення.

7. Контрольний урок.

8. Урок мішаний або комбінований.
	[с. 26]

Типы и структура уроков : Учпедгиз. – М., 1952

	2.
	Казанцев І. М.
	- спосіб проведення уро-ків у відповідності з ди-дактичними цілями, ура-хуванням вікових 
чени-востей класу та змісту навчальних занять
	1. Урок з різноманітними видами занять.

2. Уроки у вигляді лекції.

3. Уроки у вигляді бесіди.

4. Уроки-екскурсії.

5. Кіноуроки.

6. Уроки самостійної праці учнів у класі.

7. Уроки лабораторних та інших практик-них занять
	[с. 114-115]

Урок в советской школе : Учпедгиз. – М, 1951

Урок в советской школе : [
че. 2-е]. – Учпедгиз. – М, 1956

	3.
	Єсіпов Б. П.
	- загально-дидактична ме-та та логіка процесу нав-чання; певна послідов-ність у навчанні, яка здат-на забезпечити міцні зна-ння учнів, вироблення і закріплення ними певних умінь і навичок
	1. Уроки перевірки раніше засвоєного учнями, сприйняття нових знань і первинне закріплення цих знань.

2. Уроки ознайомлення учнів із новим матеріалом.

3. Уроки закріплення знань у свідомості учнів.

4. Уроки закріплення умінь і навичок шляхом вправ. 

5. Уроки перевірки засвоєння учнями знань. Умінь і навичок.

6. Уроки аналізу робіт учнів.

7. Комбіновані (мішані) уроки.
	[с. 411]

Данилов М. А. Дидактика / Под общей редак. 
Б. П. Есипова  / Михаил Алек-сандрович Данилов, Борис Петрович Есипов. – Изд-во АПН. – М., 1957. – 518 с. 

	4.
	Лордкіпа-

нідзе Д.О.
	- мета уроку, його загально-дидактичне призначення
	1. Урок пояснення нового навчального матеріалу.

2. Урок повторення і вправ.

3. Урок перевірки й оцінювання знань.

4. Комбінований урок.
	Принципы, организация и методы обучения : Учпед-гиз, М. : 1957

	5.
	Онищук В. А.
	- основна дидактична мета
	1. Урок засвоєння нових знань.

2. Урок засвоєння навичок і вмінь.

3. Урок (комплексного)* застосування знань, навичок і вмінь.

4. Урок узагальнення і систематизації знань.

5. Урок контролю і корекції знань, навичок і вмінь (… перевірки, оцінювання й корекції …)*.

6. Комбінований урок.
	Типы, структура и мето-дика урока в школе. – К. : Издательство «Радянська школа», 1976. – 184 с. – 
С. 47.

*Урок в современной шко-ле : пособие для учителей. – М. : Просвещение, 1981. – 191 с. – С. 69.

	6.
	Махмутов М. І.
	- мета організації заняття (детермінована загально педагогічною метою, характером матеріалу, що вивчається, та рівнем навченості учнів)
	1 варіант

1. Уроки вивчення нового матеріалу (увідні, вступні, спостереження й збору матеріалу).

2. Уроки удосконалення знань, умінь і навичок (уроки узагальнення й систематизації знань, формування умінь і навичок, цільового застосування засвоєного).

3. Комбінований урок (входять основні види всіх чотирьох типів уроків).

4. Уроки контрольні (обліку й оцінки знань і вмінь).

2 варіант

1. Уроки вивчення нового матеріалу.

2. Удосконалення знань, умінь і навичок.

3. Уроки удосконалення й систематизації.

4. Комбіновані уроки.

5. Уроки контролю й корекції знань, умінь і навичок 
	1. Современный урок : Вопросы теории. – М. : Педагогика, 1981. – 192 с. – С. 77, 82.

2. Современный урок. – 2-е изд., испр. и доп. – М. :  Педагогика, 1985. – 184 с. – С. 72.

	7.
	Зотов Ю. Б.
	- основні дидактичні цілі
	1. Комбінований урок.

2. Урок засвоєння нового матеріалу.

3. Урок закріплення знань, їх системати-зація і формування умінь і навичок.

4. Урок контролю й оцінки знань учнів.
	Организация современно-го урока : кн. для учителя / Под ред. П. И. Пидкасис-того. – М. : Просвещение, 1984. – С. 20-21. – 144 с.

	8.
	Палти-

шев М. М.
	- основна діяльність учнів і вчителя; послідовність принципів дидактики в блоці уроків
	1. Увідний урок у тему (розділ предмета).

2. Урок повідомлення нових знань.

3. Урок відпрацювання одержаних знань й засвоєння умінь і навичок.

4. Урок закріплення одержаних знань.

5. Урок контролю знань.

6. Урок із ліквідації прогалин у знаннях, уміннях і навичках.

7. Узагальнювальний. 

8. Комбінований урок.
	Палтышев Н. Н. Педагоги-ческая гармонія : учебно-методическое пособие. – К. : «Магистр-S», 1996. – 104 с. – С. 19, 27

	9.
	Шамова Т. І.

Третьяков П. І.

Капустін М. П.
	- провідна дидактична мета
	1. Урок вивчення нових знань і способів діяльності (дій).

2. Урок закріплення знань і способів дій учнів.

3. Урок комплексного застосування знань і способів дій.

4. Урок узагальнення й систематизації знань.

5. Урок перевірки й оцінювання, корекції знань і способів дій.
	Управление образователь-ными системами : учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений / Под. ред. Т. И. Шамовой. – М. : Центр ВЛАДОС, 2002. – 320 с. – С. 178-179.

	10.
	Хутор-
ской А. В.
	-  освітні продукти під час евристичної діяльності учнів
	1. Уроки оргдіяльнісного типу: уроки цілеутворення, нормотворчості, розробки й захисту індивідуальних освітніх програм; урок-проект, консультація, рецензування, взаємоконтроль, самооцін-ка; урок-вернісаж, урок-виставка, урок-конференція, урок-залік, творчий звіт; урок-рефлексія.

2. Уроки когнітивного типу: урок-концерт, урок-спостереження, експеримент, дослідження об’єкта, лабораторний урок; урок конструювання понять (правил, закономірностей, гіпотез, теорій, картин світу); урок роботи з культурно-історичними аналогами, мета предметний урок, філософський продукт.

3. Уроки креативного типу: урок-діалог, дискусія, диспут, евристична бесіда; урок-протиріччя, парадокс, фантазія; пошуко-вий урок, урок постановки проблем і їх вирішення; урок винахідництва, моделю-вання, технічної (наукового, художнього і т. ін.) творчості; урок складання задач, символотворчості, урок відкритий, урок «змінювання» історії (власне вирішення історичних подій), урок-еврестична ситуація, урок-навпаки (учень у ролі вчителя; спочатку залік з теми, а потім її вивчення і т. п.); урок у школі майбут-нього; урок захисту творчих робіт; урок творчого узагальнення.
	Дидактическая эвристика. Теория и технология креативного обучения. – М. : Изд-во МГУ, 2003. – 
416 с. – С. 295-296.

	11.
	Столя-

ренко Л. Д.
	-  не зазначено
	1. Увідний урок.

2. Урок тренування.

3. Контрольний урок.

4. Урок закріплення знань, умінь і нави-чок.

5. Урок самостійної роботи.

6. Урок ТЗН.

7. Урок практичної роботи.

8. Комбінований урок.

9. Повторювально-узагальнюючий урок.
	Педагогика. Серия «Учеб-ники, учебные пособия». – Ростов н/Д : «Феникс», 2003. – 448 с. – С. 307.


	12.
	Руських Г. А.
	- дидактична мета
	1. Урок вивчення нового матеріалу.

2. Урок комплексного застосування.

3. Урок узагальнення й систематизації знань.

4. Комбінований урок.

5. Контрольно-обліковий урок.

6. Урок повторення навчального матеріа-лу.
	Русаков А. Епоха великих відкриттів у школі 90-х років. – К. : Видавничий дім «Шкільний світ». Вида-вець Л. Галиціна, 2006. – 112 с. – С. 32.

	13.
	Підласий І. П.
	- дидактична ціль і місце  уроку в загальній системі
	1. Комбіновані (змішані).

2. Вивчення нового матеріалу.

3. Формування нових умінь.

4. Узагальнення й систематизація вивченого.

5. Контроль і корекція знань, умінь.

6. Практичне застосування знань, умінь.
	Педагогика : учебник. – М. : Высшее образование, 2007. – 540 с. – С. 333.

	14.
	Пальчевський С. С.
	-дидактична мета і місце уроку в загальній системі уроків
	1. Урок засвоєння нових знань.

2. Урок формування умінь і навичок.

3. Урок застосування зань, умінь і навичок.

4. Урок узагальнення та систематизації знань.

5. Урок перевірки і корекції знань, умінь і навичок.

6. Комбінований (змішаний) урок.
	Педагогіка : навч. посіб. – К. : Каравела, 2007. – 576 с. – С. 382.

	15.
	за Зязюном

Іваном

Андрійовичем
	- навчальний діалог учителя з учнями як фор-ма духовного спілкування (за ідеями В. О. Сухом-линського)
	1. Урок-монолог.

2. Урок-діалог.
	Педагогічна майстерність : Підручник / І. А. Зязюн, 
Л. В. Крамущенко, 
І. Ф. Кривонос та ін. ; За ред. І. А. Зязюна. – 3-є вид., допов. І переробл. – К. : СПД Богданова А. М., 2008. – 376 с. – С. 143, 146-147.

	16.
	Конаржевський Юрій Анатолійович
	· дидактична мета
	1. Комбінований урок.

2. Урок засвоєння нових знань учнів.

3. Урок закріплення досліджуваного мате-ріалу.

4. Урок повторення.

5. Урок систематизації й узагальнення но-вого матеріалу.

6. Урок перевірки й оцінювання знань.
	[с. 79]

Аналіз уроку




А.1.2
Таблиця 2

Логіко-семантичний аналіз поняття 
«Класифікація уроку літератури: методичний аспект»

	№ п/п
	Автор
	Основа

класифікації
	Класифікація уроків
	Джерело

	1.
	Миценко М. П.
	- характер виучуваного, повторюваного або опитуваного матеріалу
	1. Урок вивчення біографії письменника.

2. Урок, присвячений характеристиці творчого шляху письменника.

3. Вступна бесіда до певної програмної теми.

4. Урок вивчення оглядової теми.

5. Вступний урок вивчення оглядової теми.

6. Урок, присвячений вивченню системи художніх образів.

7. Урок, присвячений аналізу композиції художнього твору.

8. Урок, присвячений аналізу художньої мови твору.

9. Урок закріплення набутих літературних знань.

10. Урок повторення пройденого.

11. Урок аналізу учнівських творів.
	[с. 60]

Про типи уроків з літератури у 8-10 класах // Література в школі. – 1953. - № 1. – 60-65.

	2.
	Якименко М.А.
	- жанрові особливості уроків літературних творів, їх емоціально-виховний вплив
	1. Уроки-огляди (огляди літератури певного періоду, окремих художніх творів, усієї творчості письменника).

2. Уроки-узагальнення відомостей з теорії літератури, з’ясування суспільно-політичного та літературно-естетичного значення окремих творів чи всієї творчості письменника.

3. Уроки вивчення біографій письмен-ників.

4. Уроки вивчення конкретних літера-турних творів: а) система уроків по вивченню великих епічних полотен (роману, повісті); б) система уроків по вивченню поеми; в) система уроків по вивченню п’єси; г) уроки вивчення оповідань;  д) уроки вивчення ліричних творів; е) уроки вивчення критичних і публіцистичних статей. 
	1. Про типи уроків з літератури // Література в школі. – 1958. – № 2.

2. 

	3.
	Ходосов

Карп Остапович
	- структурний підхід із домінуванням методів і прийомів
	1. Урок-бесіда з елементами лекції.

2. Урок-бесіда з елементами самостійної роботи учнів над текстом підручника чи твору.

3. Урок-розповідь учителя.

4. Урок виразного читання (тут же і коментоване читання вчителя).

5. Урок тренувальної письмової роботи (навчання учнів писати перекази, твір за малюнком, за власними спостереженнями, типу характеристики, твір на літературну чи «вільну» тему та ін.).

6. Урок усного переказу учнями змісту великих розміром художніх творів або розділів за самостійно складеним планом.

7. Урок – письмова контрольна робота.

8. Урок аналізу перевіреної вчителем письмової роботи (як контрольної, так і іншого виду).

9. Урок-диспут (переважно у 8 класах).

10. Урок-бесіда за творами з позакласного читання.

11. Кіноурок-лекція (незалежно від теми). 
	[с. 43]

Про типи уроків літератури у восьмиріч-ній школі. – Література в школі. – 1960. – № 5. – 
С. 39-44.

	4.
	Соболєв

Ігор

Іванович
	- урахування факторів структури і головного методу як основи навчального процесу
	1. Урок-лекція (з необхідним у кінці або в середині його закріпленням).

2. Урок-розповідь: а) розповідь-бесіда; 
б) розповідь-висновки.

3. Урок учнівських читань: а) доповідь-реферат учня; б) усний твір.

4. Урок вивчення тексту художнього твору: а) коментоване читання; б) виразне читання; в) самостійні роботи; г) усний переказ.

5. Урок самостійної роботи учнів над підручником, хрестоматією, іншими друкованими джерелами.

6. Урок складання планів: а) колективне складання планів; б) індивідуальне складання планів.

7. Урок письмової роботи: а) навчальної; б) тренувальної; в) контрольної (з наступним аналізом).

8. Урок із використанням технічних засобів унаочнення або ілюстративно-живописних: а) учбових фільмів; 
б) діафільмів; в) грамзапису; 
г) літературних плакатів, таблиць, картин, малюнків тощо.

9. Урок повторення або закріплення шля-хом: а) індивідуального опитування з обо-в’язковим рецензуванням учнівських від-повідей (письмово і усно); б) письмового та усного фронтального опитування; 
в) взаємного опитування (учнів учнями); 
г) виконання вправ.

10. Урок-бесіда за творами, рекомендова-ними для позакласного читання.

11. Урок-диспут.

12. Урок-екскурсія.
	Типи уроків і засоби активізації викладання літератури в школі. – Рад. школа. – К., 1963

	5.
	Силкін

Микола

Костянтинович
	- об’єктивна необхідність, використання практикою, а також урахування ускладнення методики їх проведення, методів і прийомів діяльності вчи-теля й учнів
	1. Уроки ввідного (або інформативного) типу.

2. Уроки підготовки учнів до самостійного читання і сприйняття складних творів.

3. Уроки поглиблено-аналітичного вивчен-ня творів.

4. Уроки узагальнювального типу.
	[с. 68-75]

Типы и виды уроков внеклассного чтения, их роль в идейном, нрав-ственном, эстетическом воспитании старшеклас-сников / Н. К. Силкин // Литература в школе. – 1978. – № 3. – 65-76.

	6.
	Неділько

Всеволод

Якович
	- дидактична мета й особливості літератури як навчального предмета
	1. Урок вивчення нового матеріалу.

2. Урок повторення, закріплення та уза-гальнення знань.

3. Урок-бесіда з позакласного читання.

4. Урок написання твору.

     Урок-бесіда з позакласного читання: 
а) урок-бесіда за конкретним твором, прочитаним усіма учнями; б) урок узагальнюючого характеру (с. 90-91)
	[с. 79; 90-91]

Методика викладання української літератури в середній школі / Всево-лод Якович Неділько. – К. : «Вища школа». – 1978. – 246 с.  

	7.
	Кудряшев Микола

Іванович
	- структура навчального предмета літератури як   як мистецтва слова 
	1. Урок вивчення художніх творів: 
а) уроки художнього сприйняття творів; 
б) уроки поглибленого роботи над текстом твору; г) уроки узагальню вальної роботи над твором. Синтетичний урок літератури.

2. Урок вивчення теорії літератури й історії літератури: а) уроки формування теоретико-літературних понять; б) уроки засвоєння наукових, літературно-критичних статей; в) уроки з біографії письменника; г) уроки за історико-літературними матеріалами; д) уроки узагальнення, повторення, опитування.

3. Уроки розвитку мови: а) уроки навчання творчим роботам за життєвими враженнями і за творами літератури та мистецтва; б) уроки навчання усної розповіді, усної відповіді й усної доповіді; в) уроки навчання творам; г) уроки аналізу творів
	Типология уроков лите-ратуры. – В кн. : Взаимо-связь методов обучения на уроках литературы. – М. : Просвещение, 1981. – 190 с. – С. 168-182.

	8.
	Ломонос

Євгенія

Омельянівна
	- не зазначено
	Уроки з позакласного читання:

1. Урок рекомендації книжок.

2. Урок-бесіда за конкретним твором.

3. Урок узагальнюючого характеру.
	[с. 6]

Ломонос Є. О. Позаклас-не читання у 4-7 класах : посібник для вчителя / Євгенія Омельянівна Ло-монос. – К. : Рад. шк., 1983. – 133 с.

	9.
	Пасічник

Євген

Андрійович
	- характер основних дидактичних завдань
	1. Уроки засвоєння нових знань і розвитку на їх основі умінь і навичок.

2. Уроки узагальнення і систематизації знань.

3. Уроки контролю знань, умінь і навичок з літератури.
	1. Українська література в школі. – К. : Рад. школа. – 1983. – С. 92.

2. Методика викладання української літератури в середніх навчальних зак-ладах. – К. : «Ленвіт». – 2000. – С. 175.

	10.
	Волошина

Ніла

Йосипівна
	- не зазначено
	Уроки позакласного читання в старших класах:

1.  Вступні уроки.

2. Бібліотечні уроки.

3. Уроки роботи над творами.

4. Підсумкові уроки.
	[с. 11-12]

Волошина Н. Й. Уроки позакласного читання в старших класах : посіб-ник для вчителя / Ніла Йосипівна Волошина. – К. : Рад. шк., 1988. – 174.

	11.
	Степанишин

Борис

Ількович
	- не зазначено
	1. Урок сприйняття художнього твору.

2. Кіноурок.

3. Урок вивчення особи письменника.

4. Урок поглибленого опрацювання тексту.

5. Урок узагальнюючої роботи проаналізо-ваного великого епічного твору.

6. Урок підготовки до твору.

7. Урок написання твору учнями.

8. Урок аналізу творів.

9. Комбінований.
	Викладання української літератури в школі: мето-дичний посібник для вчителя. – К. : РВЦ «Проза». – 1995. – 256 с. – С. 94-95.

	12.
	Волошина

Ніла

Йосипівна
	· не зазначено
	1. Уроки розвитку зв’язного мовлення.

2. Уроки позакласного читання.
	Вивчення української літератури в 5-му класі : методичний посібник / Ніла Йосипівна Волоши-на. – К. : Пед. думка, 1997. – 144 с.

	13.
	Мірошниченко

Леся

Федорівна
	- класифікації вчених 
В. Голубкова, І. Соболє-ва, М. Кудряшова, Є. Па-січника (узагальнювальна таблиця, с. 148)
	А також виділяє:

1. Урок розвитку зв’язного мовлення.

2. Урок позакласного читання.

3. Урок виразного читання.

4. Бібліографічний урок з літератури.

5. Оглядовий урок із літератури.

6. Біографія і творчий шлях письменника.
	[2, с. 150-152]

1. Методика викладання світової літератури в се-редніх навчальних закла-дах (підручник для сту-дентів вищих закладів освіти). – К.: Ленвіт, 2000. – 239 с.

2. Методика викладання світової літератури в се-редніх навчальних закла-дах: підручник. – К. : Вища школа, 2007. – 415 с. – С. 150-152.

	14.
	Горб
Олена 

Антонівна
	- характер матеріалу, що вивчається учнями, дидактичні завдання, які розв’язуються на уроці.
	1. Уроки первинного осмислення творів.

2. Уроки поглибленого вивчення творів.

3. Уроки вивчення біографії письменника.

4. Уроки вивчення оглядової теми.

5. Уроки систематизації й узагальнення знань учнів.

6. Уроки контролю знань.

7. Уроки розвитку мовлення учнів.

8. Уроки позакласного читання.
	[с. 9]

Типологічні різновиди уроків української літе-ратури в середній школі : автореф. на здобуття наук. ступеня к. пед. н. : спеціальність 13.00.02 «Теорія і методика навчання (українська література)» / Олена Антонівна Горб. – Київ, 2000. – 19 с.

	15.
	Пультер

Станіслав

Олександр

Лісовський

Антон

Михайлович
	- дидактичні і виховні завдання, вікові особли-вості учнів і специфіка предмета літератури
	1. Типи уроків у 5-8 класах:

- коротке знайомство біографією письменника;

- коментоване читання твору або його уривків;

- з’ясування сюжету і композиції твору;

-  загальна характеристика дійових осіб твору;

- цілісний аналіз художнього твору;

- ознайомлення з елементами теорії літератури;

- підготовка і проведення учнівської письмової роботи;

- комбінований урок з використанням технічних засобів навчання;

- повторення пройденого матеріалу;

- бесіда з позакласного читання.

Типи уроків у 9-11 класах:

· лекція-нарис про життя і творчість письменника;

· первинне сприймання художнього твору;

· поглиблена робота над текстом художнього твору;

· характеристика дійових осіб твору;

· цілісний аналіз художнього твору;

· самостійна дослідницька робота учнів над художнім текстом;

· засвоєння відомостей із теорії літератури;

· вивчення літературно-критичної статті про митця слова;

· лексична і стилістична робота над текстом твору;

· комбінований урок з використанням графічного і звуко-технічного унаочнення;

· семінарське заняття (спарені уроки літератури);

· урок-екскурсія з позакласного читання;

· оглядові та підсумкові уроки;

· «нестандартні» уроки із запрошенням діячів мистецтва і літератури та ін.
	[с. 33-34]

Методика викладання української літератури в середній школі. – Житомир «Полісся», 2000. – 164 с. – С. 33-34.

	16.
	Волошина
Ніла
Йосипівна
	· не зазначено
	Види літературних занять:

1. Вивчення художнього твору (Олександра Бандура).

2. Розкриття біографії письменника в єдності з його творчістю.

3. Огляд літературного періоду (Світлана Жила).

4. Засвоєння літературних понять (Олександра Бандура).

5. Уроки позакласного читання.

6. Факультативні заняття з літератури.

7. Літературно-мистецькі і творчі гуртки в школі (Олексій Гальонка).

8. Літературно-краєзнавчі екскурсії (Олексій Гальонка).
	[c. 3; 50-141]

Наукові основи методи-ки літератури : навчаль-но-методичний посібник / [за ред. док. пед. наук, проф., чл.-кор. АПН України Н. Й. Волоши-ної]. – К. : Ленвіт, 2002. – 344 с.

	17.
	Токмань

Ганна

Леонідівна
	- мета дидактична і мистецька (з урахуванням спадщини Є. Пасічника).
	1. Засвоєння нових знань і розвитку на їх основі вмінь та навичок.

2. Узагальнення і систематизація знань.

3. Контролю знань, умінь і навичок з літератури.

4. Сприймання твору мистецтва.

5. Творча, мистецька діяльність учнів.

А також:

1. Уроки позакласного читання.

2. Уроки літератури рідного краю.

3. Вступні.

4. Підсумкові.

5. Вивчення та розвиток мовлення.
	Методика викладання української літератури в старшій школі: екзистен-ціально-діалогічна кон-цепція. – Київ : Міле-ніум, 2002. – 320 с. – 
С. 115.

Там же, с. 128-162.

	18.
	Градовський

Анатолій

Володимирович
	- спосіб діяльності вчителя й учнів із вивчення художніх творів
	1. Система типів і видів уроків компаративного вивчення літератур:

1. 1: інформативні (вступні); підготовка учнів до самостійного читання і сприймання творів; поглибленого аналітичного вивчення творів; узагальнюючі.

1. 2:

- літературно-історичне дослідження,

- літературний портрет,

- літературно-психологічне дослідження,

- філософський діалог,

- літературний етюд,

- текстологічне дослідження,

- літературно-музична композиція,

- літературний театр,

- літературознавчий практикум з елемен-тами бесіди,

- запитань і відповідей, 

- діалог персонажей.
	[с. 111]

Компаративний аналіз у системі шкільного курсу літератури: методологія та методика : монографія / Анатолій Володимиро-вич Градовський. – Черкаси : Брама, вид. Вовчок О. Ю. – 2003. – 292 с. 

	19.
	Куцевол

Ольга

Миколаївна
	- характер основних дидактичних завдань (з урахуванням ідей Є. Па-січника, О. Горб, О. Ніко-ленко)

- форми і методи роботи вчителя й учнів

- спосіб діяльності вчителя й учнів

- характер літературного матеріалу
	1. Уроки засвоєння нових знань і розвитку на їх основі вмінь та навичок (вступні уроки вивчення окремих розділів; уроки підготовки до сприйняття художніх творів; уроки первинного сприйняття твору; уроки поглибленої роботи над твором; уроки розвитку зв’язного мовлення); уроки узагальнення й систематизації знань; уроки контролю ЗУНів з літератури; комбіновані уроки.

2. За домінуючими формами й методами роботи вчителя та учнів (урок-лекція, урок-бесіда, урок-семінар, урок-диспут, урок-конкурс, урок-композиція, урок-наукова конференція, урок-прес-конференція, урок-екскурсія, кіно-, телеурок і т. ін.).

3. За способом діяльності вчителя та учнів (урок творчого читання, урок компара-тивного аналізу, урок культурологічного аналізу, інтегрований урок, урок-дослід-ження, урок-гра й т. ін.).

4. За характером матеріалу, що вивчається (урок вивчення біографії письменника, урок аналізу художнього твору, урок опрацювання літературно-критичних статей, урок вивчення оглядових тем, уроки позакласного читання, уроки літератури рідного краю й т. ін.).
	Теоретико-методичні ос-нови розвитку креатив-ності майбутніх учителів літератури : монографія. – Вінниця : Глобус-Прес, 2006. – 348 с. – С. 229.

	20.
	Штейнбук

Фелікс

Маратович
	- мета вивчення літератури взагалі і конкретного твору зокрема (з урахуванням класифікацій О. Куцевол)
	1. Урок творчого читання.

2. Урок текстуального аналізу твору.

3. Урок компаративного аналізу твору.

4. Урок культурологічного аналізу твору.

5. Комбінований тип уроку.
	[с. 157]

Методика викладання зарубіжної літератури в школі: навчальний посіб-ник. – К. : Кондор, 2007. – 316 с. 

	21.
	Токмань

Ганна

Леонідівна
	- за дидактичною метою

- за типом літературо-знавчого матеріалу

- за центральним методом

- за рівнем інноваційності
	1. Урок засвоєння нових знань і розвитку на їх основі вмінь і навичок.

2. Урок узагальнення й систематизації знань.

3. Урок контролю знань, умінь і навичок.

4. Урок сприймання твору мистецтва.

5. Урок творчої діяльності.

6. Комбінований урок.

1. Урок вивчення життєпису письменника.

2. Урок огляду творчості.

3. Урок аналізу епічного твору.

4. Урок аналізу ліричного твору.

5. Урок аналізу драматичного твору.

6. Урок аналізу міжродового твору.

7. Урок засвоєння теоретико-літературного поняття.

8. Урок опрацювання літературно-критич-ної статті.

1. Урок-лекція. 2. Урок-бесіда. 3. Урок-гра. 4. Урок самостійної роботи. 5. Урок творчого читання. 6. Репродуктивний урок. 7. Евристичний урок. 8. Дослід-ницький урок.

1. Інтегральні уроки (урок-блок, бінарний урок, інтегрований урок, урок-психологічне (філософське, соціологічне, історичне) дослідження), урок-композиція (літературно-історична, літературно-музична).

2. Рольові уроки («урок-доля», - «суд», - «літературна кав’ярня», - «літературний салон», - «редакція», - «прес-конферен-ція», - «я-учитель»).

3. Мистецькі уроки (урок-реквієм, урок-концерт, урок-драма, урок-вернісаж, урок-казка, урок-пейзаж, урок-портрет, кіно- урок, собор муз тощо).

4. Уроки-літературні мандрівки.

5. Інноваційно-технологічні уроки.

6. Уроки вищої школи (у спрощеній формі: академічні лекції, семінари, колоквіуми, наукові конференції, дискусії з літературознавчих питань).

7. Уроки літературознавчих студій.
	[с. 105-110]

Методика навчання української літератури в середній школі : підруч-ник / Ганна Леонідівна Токмань. – К. : ВЦ «Академія», 2012. – 
312 с.

	22.
	Бондаренко

Юрій 

Іванович
	- філософсько-ідеаційні засади
	Вивчення й ідеаційно-концептуальний аналіз літературного твору в школі та його види:

· сюжетно-ідеаційний аналіз;

· ідеаційно-образний аналіз;

· ідеаційно-мовний аналіз;

· ідеаційно-жанровий аналіз;

· ідеаційно-стильовий аналіз. 
	Методика шкільного вивчення української літератури на засадах ідеаційно-концептуаль-ного підходу : теорія і практикум : навч. посіб. для студ. / Ю. І. Бонда-ренко. – Ніжин : НДУ ім. М. Гоголя, 2012. – 199 с.


А.1.3

Таблиця 3

Логіко-семантичний аналіз поняття 

«Тип уроку»

	№ п/п
	Автор
	Зміст поняття
	Джерело

	1.
	Казанцев І. М.
	- … під типом уроку треба розуміти той спосіб проведення навчальних занять у відповідності з поставленою метою, який робить урок за методикою своєї організації своєрідним. … Якого б змісту урок не був, мотивом для визначення його типу є спосіб проведення, методика його організації. Це дає можливість більш чітко класифікувати уроки різні за змістом, об’єднати їх у спільні групи за способом проведення, тобто в уроках різних предметів знаходити те спільне, що характерне і типове для них
	Урок в советской школе, 
с. 122

	2.
	Ходосов

Карп

Остапович
	- … для розрізнення уроків за типами слід зважати передусім на структуру самого уроку, на методи і прийоми, що домінують в процесі його організації. Звичайно, не можна ігнорувати і зміст уроку в цілому, його тему
	Література в школі. – 1960. – № 6.

	3.
	Соболєв

Ігор

Іванович
	- певна організація навчального процесу, характерна наявністю головного, провідного методу, характерна своєю структурою з відповідним розташуванням інших, підпорядкованих головному, запроваджуваних методів і прийомів
	Типи уроків і засоби акти-візації викладання літерату-ри в школі, с. 18

	4.
	Бугайко Тетяна Федорівна, Бугайко 
Федір Федорович
	- кожен урок літератури повинен мати структуру; не може бути двох абсолютно схожих уроків
	[с. 10-11]

Бесіди з молодим словесни-ком про урок літератури в 5 і 6 класах. – К., 1967. – 
С. 10-11.

	5.
	Неділько

Всеволод  Якович
	- … тип уроку дає змогу чіткіше визначити мету й методику, передбачити різноманітні форми, методи й прийоми вивчення літератури, … домогтися вищої ефективності 
	[с. 81]

Методика викладання украї-нської літератури в середній школі / Всеволод Якович Неділько. – К. : Вища шко-ла. – 1978.

	6.
	Кудряшев

Микола

Іванович
	- мета уроку,  пов’язана з відповідним змістом заняття – один із важливих принципів класифікації уроків
	[с. 169]

Типология уроков литера-туры. – В кн. : Взаимосвязь методов обучения на уроках литературы. – М. :  Просве-щение, 1981. – 190 с.  

	7.
	Пультер Станіслав

Олександрович

Лісовський Антон

Михайлович
	- … тип уроку певною мірою зумовлює його структуру і особливості проведення; … у залежності від дидактичних і виховних завдань
	Методика викладання укра-їнської літератури в серед-ній школі. – Житомир «По-лісся», 2000. – 164 с. – С. 33-34.

	8.
	Бордовська Ніна Валентинівна,

Реан Артур

Олександрович
	- тип уроків визначається особливостями головних завдань, різноманіттям змістово-методичного інструментарію і варіативністю способів організації навчання
	Педагогика. Учебник для вузов. – СПб : Питер. – 2001. – 304 с. – С. 101.

	9.
	Токмань 

Ганна

Леонідівна
	- типологія уроку літератури – це відкрита справа, її не буде завершено, бо вивчення художнього тексту такою ж мірою безкінечне, як і сам твір; класифікацій уроку літератури може бути багато, бо ж урок – це складне явище і будь-яку його рису можна покласти в основу типологізації.
	[с. 118-119]

Методика викладання укра-їнської літератури в старшій школі : екзистенціально-діа-логічна концепція. – Київ : Міленіум, 2002. – 320 с. 

	10.
	Колектив авторів 
за редакцією 
Марії 
Іванівни 
Пентилюк
	- типологія уроку – класифікація уроків залежно від тих чи інших ознак: навчальної мети, етапів пізнання, ступеня сформованості умінь і навичок тощо. Типи уроків розглядаються як цілісна система. Склад системи визначається з урахуванням її основи (етапи пізнання змісту) і меж (цілі навчання та ланки засвоєння інформації).
	[с. 125]

Словник-довідник з україн-ської лінгводидактики : нав-чальний посібник / [кол. авторів за ред. Марії Пентилюк]. – К. : Ленвіт, 2003. – 149 с. 

	11.
	Богданова
Оксана
Юріївна
	- особлива увага надається вивчення структури уроку: як традиційній (чотирьохчленній), так і поетапній (покроковій), у зв’язку з пошуком взаємопов’язаних ситуацій уроку (с. 296).

- можливості використання не тільки «чотирьочастинної», але й «поетапної» структури уроку в старших класах зростає у зв’язку з необхідністю збільшення творчого початку в засвоєнні школярами знань, орієнтирів на різноманіття видів діяльності на уроці і на поєднання колективної, групової та індивідуальної роботи (с. 301).     
	Методика преподования литературы : [ученик для студ. пед. вузов] / Оксана Юрьевна Богданова, Сергей Александрович Леонов, Виктор Федорович Чертов ; под ред. О. Ю. Богдановой. – [3-е изд., стер.]. – М. : Издательский центр «Академия», 2004. – 400 с. 

	12.
	Куцевол 

Ольга

Миколаївна
	- вибір типу уроку зумовлюється його темою й метою; … у відмові від застиглих стереотипів …, у збагаченні індивідуального методичного досвіду вміннями будувати різноманітні типи уроків літератури, доцільному поєднанні їх традиційних та інноваційних модифікацій, постійному експериментуванні.
	[с. 229]

Теоретико-методичні основи розвитку креативності май- бутніх учителів літератури : Монографія. – Вінниця : Глобус-Прес, 2006. – 348 с. 

	13.
	Пальчевський

Степан Сергійович
	- …найзручнішою є класифікація типів уроку, в основу якої покладено дидактичну мету і місце в загальній системі уроків (Б. Єсипов, М. Махмутов, В. Онищук)
	[с. 382]

Педагогіка : навч. посіб. – К. : Каравела, 2007. – 576 с. 

	14.
	Підласий Іван

Павлович
	- внутрішня побудова уроку, послідовність його окремих етапів у цілому являють собою структуру уроку. Тип уроку визначається наявністю й послідовністю структурних частин.
	[с. 333]

Педагогика : учебник. – М.:  Высшее образование, 2007. – 540 с. 

	15.
	Конаржевський

Юрій 
Анатолійович
	- тип уроку – це не штамп, не шаблон, не якась застигла форма організації навчальної роботи, яку можна механічно підставити під ту чи іншу навчальну ситуацію. При класифікації уроків за дидактичною метою під типом уроку варто розуміти зразок, модель уроку, які за дидактичною конструкцією, структурою, методикою організації найбільше відповідають даній меті, що надає такому уроку певної своєрідності у порівнянні з іншими.
	[с. 87]

Аналіз уроку / Юрій Анато-лійович Конаржевський. – Х. : Видавництво «Ранок», 2008. – 336 с. 



	16.
	Шуляр
Василь
Іванович
	- типологія уроків літератури – класифікація уроків, яка враховує найістотніші структурні й функціональні особливості літератури як мистецтва слова, виокремлює, порівнює й узагальнює дидактичні ознаки уроку загалом. 

      Типологія уроків літератури залежить від ряду факторів: цільової орієнтації літературної освіти в базовій школі, профільного напряму старшої школи, особливостей та умов сприймання літературного матеріалу, специфіку художнього твору, літературного розвитку школярів тощо. 
	[с. 100] 

Методика викладання літе-ратури : термінологічний словник / Анатолій Люціа-нович Ситченко, Василь Іва-нович Шуляр, Володимир Володимирович Гладишев. – К. : Видавничий Дім «Ін-Юре», 2008. – 132 с.


А.1.4
Таблиця 4

Логіко-семантичний аналіз поняття

 «Мікроструктура уроку: ситуація, момент, елемент …»

	№ п/п
	Автор
	Зміст поняття
	Джерело

	1.
	Станчек

Нора

Альфредовна
	Навчальну ситуацію називають логічною й емоційною частиною уроку, його «клітинкою», структурною одиницею. … навчальна ситуація є завданням, яке можнп вважати етапним у досягненні мети заняття. 
	[с. 272]

Урок литературы / Методика преподавания литературы : [учеб. Для студентов пед. ин-тов] / Р. Ф. Брандесов, Т. В. Зверс, 
М. Г. Качурин [и др.] ; под. ред. З. Я. Рез. – [2-е изд., дораб.] – М. : Просвещение, 1985. – 368 с.

	2.
	Пасічник 
Євген 
Андрійович
	Навчальна ситуація – першоелемент структури уроку, як певний крок на шляху до здійснення мети уроку.
	[с. 162]. Методика викладання української літератури в середніх навчальних закладах : навчаль-ний посібник. – К. : Ленвіт, 2000. – 384 с. – С. 162.

	3.
	Матвієнко 
Олена 
Валеріївна
	Педагогічна ситуація, на відміну від будь-яких інших практичних ситуацій, - це ситуація, що співвідноситься з можливістю виховного (навчального) впливу на учня. Будь-яка ситуація стає ситуацією педагогічною (набуває педагогічної функції), якщо вона пов’язана з формуванням , розвитком, вихованням на уроці. 
	[с. 28]. Матвієнко О. В. Метод конкретних педагогічних ситуа-цій / Олена Валеріївна Матві-єнко. – К. : Українські пропілеї, 2001. – 300 с.

	4.
	Чепелєва 
Наталія 
Василівна
	Ситуація (від лат. situation – положення) – поєднання умов та обставин, що створюють актуальне оточення суб’єкта й визначають у певний відрізок часу його поведінку, спонукаючи до та опосередковуючи його активність. Виділяють соціальні, життєві, проблемні та психологічні ситуації.
	Педагогічний словник / за редакцією дійсного члена АПН України Ярмаченка М. Д. – К. : Педагогічна думка, 2001. – 516 с. – С. 418.

	5.
	Хуторський

Андрій

Вікторович
	Ситуація – поєднання умов і обставин, які створюють певну обстановку, становище;

Освітня ситуація – це ситуація освітньої напруги, яка виникає спонтанно або організована вчителем, що потребує свого вирішення шляхом спільної діяльності всіх її учасників. Її мета – вироблення учнями освітнього результату (ідей, проблем, гіпотез, версій, схем, дослідів, текстів) під час спеціально організованої діяльності.
	[с. 384] 

Современная дидактика : учеб-ник для вузов. – СПб : Питер, 2001. – 544 с. 

	6.
	Мойсеюк

Неля

Євтихівна
	Навчально-виховний момент є найменшою структуро-утворюючою одиницею уроку, яка може ділитися лише в його межах. Начально-виховний момент складається із взаємодії таких складових: завдання (навчання, розвитку, виховання) моменту (З), змісту навчального матеріалу (ЗМ), методів навчання (М), форм організації пізнавальної діяльності (Ф), результат моменту (Р), кінцевий результат уроку (КРУ).
	[с. 296]

Педагогіка : навчальний посіб-ник. 3-є видання, доповнене, 2001. – 608 с. 



	7.
	Доманський 
Валерій 

Анатолійович 
	… учебная мизансцена как своеобразная мизансцена урока (за Е. Н. Ковалевской) понимается не только как чисто учебные действия, но и мыследействия…; характер учебной ситуации на уроке литературы определяется рядом факторов: психологическим состоянием участников диалога, характером изучаемого материала, индивидуально-типологическими и возростными контекстами  
	[с. 65-66]

Доманский В. А. Литература и культура : культурологический поход к изучению словесности в школе : учебное пособие / Валерий Анатольевич Доманский. – М. : Флинта : Наука, 2002. – 368 с.

	8.
	Столяренко

Людмила

Дмитрівна
	Ситуація: навчальна задача дається відповідно до навчальної ситуації. Навчальна ситуація може бути конфліктною (міжособистісна конфліктна) і співробітництва, а за змістом – проблемною або нейтральною
	[с. 357-358] 

Педагогика. Серия «Учебники, учебные пособия». Ростов н/Д : «Феникс», 2003. – 448 с. 

	9.
	Хуторський

Андрій

Вікторович
	Евристична освітня ситуація – ситуація освітньої напруги, яка виникає спонтанно або організована вчителем, і потребує свого вирішення шляхом евристичної діяльності всіх її учасників;

Освітня ситуація – конкретна часова й просторова ділянка педагогічної реальності, яка виконує функцію стимулу й умов створення учнями освітньої продукції.
	[ с. 271] 

Дидактическая эвристика. Тео-рия и технология креативного обучения. – М. : Изд-во МГУ, 2003. – 416 с. 

	10.
	Коротаєва

Євгенія Владиславівна
	Ситуація – це поєднання умов, які забезпечують успіх, а сам успіх – результат подібної ситуації. Ситуація – це те, що здатен організувати вчитель
	[с. 62]

Обучающие технологи в позна-вательной деятельности школь-ников. – М. : Сентябрь, 2003. – 176 с.

	11.
	Гадецький 
Микола 
Васильович
	Дидактичний момент – це логічно завершений процесуальний відрізок певного дидактичного етапу, що також характеризується конкретною дидактичною задачею, конкретним змістом освіти, певним методом навчання, формою організації навчально-пізнавальної діяльності учнів, конкретним реальним результатом.
	[с. 49]. Гадецький М. В. Організація навчального процесу в сучасній школі : навчально-методичний посібник / М. В. Га-децький, Т. М. Хлєбнікова. – Харків : Веста : Видавництво «Ранок», 2003. – 136 с.

	12.
	Морозов 
Олександр Володимирович

Чернилевський Дмитро Володимирович
	Ситуація (від фр. situation) – система зовнішніх по відношенню до суб’єкта умов, які спонукають й опосередковують його активність
	[с. 547] 

Креативная педагогика и психо-логия : учебное пособие. – М. : Академический проект, 2004. – 2-е изд., испр. и доп. – 560 с. 

	13.
	Рапацевич 

Євгенія 

Степанівна
	Ситуація – сукупність зовнішніх умов, факторів, які діють на людину й обумовлюють його діяльність поряд із суб’єктивними, внутрішніми умовами.

Ситуація  педагогічна – стан педагогічного процесу, в якому наявні розбіжності між бажаним і реальним, досягнутим у формуванні особистості. Ланцюжок ситуацій педагогічних, по суті, утворює педагогічний процес. 
	[с. 528]

Педагогика. Большая современ-ная энциклопедия [сост. Е. С. Ра-пацевич]. – Мн. : «Современное слово», 2005. – 720 с.

	14.
	Степанов 
Олександр

Максимович
	Ситуація (лат. situs - становище) – сукупність зовнішніх відносно суб’єкта умов, внаслідок яких створюються обставини, що змушують його проявляти відповідну активність. До елементів ситуації відносять обставини, що виникли на даний момент і впливають на наступну поведінку і діяльність суб’єкта.
	[с. 325.] 

Психологічна енциклопедія. – К. : «Академвидав», 2006. – 424 с. (Енциклопедія ерудита). 

	15.
	Сисоєва 
Світлана

Олександрівна
	Творча ситуація – ситуація, яка потребує вирішення деякої суперечності, стимулює пошукову діяльність, але не завжди сприяє оволодінню новими знаннями, вміннями та навичками (на відміну від проблемної). творчі ситуації можна змоделювати в процесі: а) розв’язання комбінованих завдань та завдань з логічним навантаженням; б) вирішення навчальних проблем; в) дискусій, критичного аналізу прочитаного; г) ігрових ситуацій. З метою формування інтелектуальної культури молодшого школяра на кожному уроці має домінувати творча ситуація.
	[с. 178]. Сисоєва С. О. Основи педагогічної творчості : підруч-ник / Світлана Олександрівна Сисоєва. – К. : Міленіум, 2006. – 344 с. 

[с. 17]. Митник О. Я. Як навчити дитину мистецтва мислити. Пе-дагогічна психологія : навчаль-ний посібник для слухачів курсів підвищення кваліфікації педаго-гічних працівників у системі післядипломної освіти / Олек-сандр Якович Митник. – К. : Видавництво «Початкова шко-ла», 2006. – 104 с.  

	16.
	Мірошниченко

Леся

Федорівна
	Навчальна ситуація – складова, яка з лексичного погляду найточніше визначає зміст уроку; навчальні ситуації залежать від теми, мети, типу уроку й реалізують їх. 
	Методика викладання світової літератури в середніх навчальних закладах : підручник. – К. : Вища школа, 2007. – 415 с. – С. 146-149.

	17.
	Конаржевський 
Юрій
 Анатолійович
	Навчально-виховний момент – це найменша структуроутворююча одиниця уроку, що має межу подільності в його межах і являє собою цілісне освіти, в основі життєздатності якого лежить об’єктивно властива природі уроку взаємодія між нерозривними компонентами: змістом навчального матеріалу, методами навчання й формами організації пізнавальної діяльності, підпорядкованими єдиному навчально-виховному завданню. 
	[с. 63]

Аналіз уроку. – Х. : Видавництво «Ранок», 2008. – 336 с.

	18.
	Мельник 
Анжела
Олегівна
	Учебная ситуация – это наименьшая структурообразующая единица урока литературы, которая характеризуется взаимосвязью учебного материала, методов, средств обучения и форм организации учебной деятельности учеников, направленной на достижение учебно-воспитательной цели урока.
	Структура урока литературы // Русский язык, литература, культура в школе и вузе. – 2008. – № 2. – С. 15-22.

	19.
	Зарецька 
Оксана
	Ситуація – деякий життєвий контекст, або умови, у яких перебуває, діє й усвідомлює себе суб’єкт у певний період свого життя. У психогерменевтичній парадигмі «ситуація» розглядається як психологічна ситуація суб’єкта, його суб’єктивно вироблений «текст» осмислення обставин власного життя, усвідомлення себе в певний період свого життя. Психологічна ситуація задає ракурс розгляду суб’єктом конкретних життєвих обставин.
	[с. 34] 

Категорія «ситуація» у технологіях інтелектуальної діяльності // http://www.psy-science.com.ua/department/zbirnyk-2009/10.htm : Актуальні пробле-ми психології. Том 8. Випуск 6. За ред. С. Д. Максименка, 
М. Л. Смульсон. – Київ, 2009.

	20.
	Гільмуллін М. Ф.
	Учебная ситуация (УС) – это определенное сочетание условий, которые могут сложиться в учебном процессе стихийно или – лучше – создаются преподавателем для достижения намеченных образовательных результатов с использованием соответственных средств. Учебная ситуация профессионального развития (УСПР), социальная ситуация профессионального развития (ССПР) – ситуации, создаваемые в процессе обучения, жизненно или личностно важных для ученика или будущего профессионала, требующие выбора своей позиции и действий по их разрешению и потому способствующие формированию у них тех или иных профессионально ориентированных качеств 
	 [c. 62]

Учебные ситуации и задачи профессио-нального развития бу-дущего учителя мате-матики при обучении истории математики // Теория и методика обучения и воспитания. – Ярославский педагогический вест ник. – № 1. – 2010. – С. 62-68.  


А.1.5

Таблиця 5

Логіко-семантичний аналіз поняття 

«Структура уроку: дидактико-методичний вектор»

	№ п/п
	Автор
	Зміст поняття
	Джерело

	1.
	Бугайко

Тетяна Федорівна

Бугайко 
Федір Федорович
	      Кожен урок літератури повинен мати свою структуру; не може бути двох уроків, абсолютно схожих один на одного. 
	[с. 10-11]

Бесіда з молодим словесником про урок літератури в 5 і 6 кл. – К. : Рад. школа, 1967. – 262 с.

	
	Онищук

Василь

Анисимович
	      У поняття «структура уроку» входить три ознаки: склад (із яких елементів чи етапів складається урок), послідовність (у якій послідовності ці елементи входять у заняття), зв’язок (як вони між собою пов’язані). … структура включає зовнішні мікроелементи (для кожного типу наявні постійні, незмінні елементи, які тільки йому відповідають, наприклад, урок засвоєння нових знань уключає основні макроелементи: сприйняття й усвідомлення навчального матеріалу, його осмислення і запам’ятовування, узагальнення й систематизація знань), внутрішня побудова – мікроструктура: методи, прийоми, засоби навчання в їх комплексі.
	[с. 52-53]

Типы, структура и методика урока в школе / Василий Анисимович Онищук. – К. : Рад. школа, 1976. – 184 с.

	2.
	Неділько 
Всеволод Якович
	      Вибір структури уроку  … має врахувати … єдність двох видів діяльності: учителя, який керує навчально-виховним процесом на уроці, й учнів, які навчаються, здобувають знання … з урахуванням активізації навчальної роботи учнів, збільшення питомої ваги самостійності в ній – цьому має бути підпорядкована структура уроку.  
	[с. 82]

Методика викладання українсь-кої літератури в середній школі / Всеволод Якович Неділько. – К. : «Вища школа», 1978. – 246 с. 



	3.
	Махмутов
Мірза
Ісмаїлович
	      Структура уроку – дидактично обумовлений функціональний внутрішній взаємозв’язок основних компонентів й елементів уроку, їх цілеспрямована впорядкованість, взаємодія. Основні структурні елементи уроку розглядаються на трьох рівнях: дидактичний, логіко-психологічний і методичний. Компоненти (етапи) загальної дидактичної структури: актуалізація, формування, застосування як незмінні. Елементи методичної підструктури: різноманітні види діяльності вчителя й учнів (розповідь, вправи, читання тексту, диктант і т.п.) як змінна величина. Логіко-психологічна підструктура – зв’язувальний ланцюг між двома структурами: сприйняття й усвідомлення, розуміння й осмислення, узагальнення й систематизація. 
	[с. 85-104 ]

Современный урок : вопросы теории / Мирза Исмаилович Махмутов. – М. : Педагогика, 1981. – 192 с.

	4.
	Зотов
Юрій 
Борисович
	      Структура уроку – сукупність різноманітних варіантів взаємодій між елементами уроку, яка виникає у процесі навчання і забезпечує його цілісну дієвість. 
	[с. 19]

Организация современного урока : книга для учителя за ред. 
П. И. Пидкасистого] / Юрий Борисович Зотов. – М. : Просвещение, 1984. – 144 с.  

	5.
	Пасічник 
Євген 
Андрійович
	      Структура – це форма уроку. Але вона не пасивна до змісту. Вдало обрана структура – одна з необхідних передумов забезпечення педагогічної результативності уроку.

      … першоелементом структури уроку є не етап, а навчальна ситуація як певний крок на шляху до здійснення мети уроку. Як вистава складається з окремих яв, так і урок літератури є взаємопов’язаний ланцюг навчальних ситуацій, і чим тісніший, логічно виправданий цей зв’язок, тим вдалішою буде його структура. 

      Структура сучасного уроку з літератури повинна мати динамічний характер (с. 163).

      Урізноманітнення уроку не самоціль. Урок – не замкнута іманентна структура. Це частина цілого. Урок сам по собі, яким би блискучим він не був, не зможе досягти мети, якщо він не є потрібною ланкою в загальній системі уроків. І саме з позицій системності й наступності повинна будуватись його організація 
(с. 170).
	[с. 156, 162]

Методика викладання українсь-кої літератури в середніх навча-льних закладах : навчальний посібник для студентів вищих закладів освіти / Євген Андрійо-вич Пасічник. – К. : Ленвіт, 2000. – 384 с. 

	6.
	Токмань
Ганна
Леонідівна
	       Структура уроку залежить від матеріалу, який вивчається, поставленої мети, класу – і віку, і конкретного колективу, індивідуальностей. Структура – це форма уроку. Саме по ній видно почерк учителя, як він будує урок, з яких елементів і в якому їх поєднанні. Кожна структура має свій сюжет – розвиток подій; де буде кульмінація уроку, якою стане розв’язка – вчитель повинен запланувати.

      Відкритість структури уроку літератури, її внутрішня готовність до раптових змін, пов’язаних з протіканням живого діалогу «художній текст – учень – учитель», є екзистенціальною вимогою, бо спрямовує урок до вибору, який зробить конкретна особистість (с. 112).   
	Методика викладання укра-їнської літератури в старшій школі : екзистенціально-діа-логічна концепція. – Київ : Міленіум, 2002. – 320 с.

	7.
	Агафонова
Алла
Саїдівна
	      Структура уроку – сукупність його елементів й етапів, які вибудувані у визначеній послідовності відповідно дидактичним цілям.
	[с. 175]

Практикум по общей педагогике : учебное пособие / Алла Саидовна Агафонова. – СПб. : Питер, 2003. – 416 с.

	8.
	Островерхова

Надія 

Михайлівна
	      Структура уроку зумовлюється його типом. Раціональність структури забезпечується єдністю всіх структурних компонентів, їх логічністю та послідовністю, оптимальністю питомої ваги кожного із них у загальній композиції уроку, раціональними витратами часу на кожний структурний компонент відповідно до проміжних цілей та завдань навчання, структурування навчального матеріалу, вибору методів, форм та засобів навчання, що реалізуються на тому чи іншому етапі уроку.
	[с. 36-37]

Аналіз уроку : концепції, методики, технології / Надія Миколаївна Островерхова. – К. : Фірма «ІНКОС», 2003. – 352 с.

	9.
	Бондар
Володимир 
Іванович
	      Структура уроку – співвідношення компонентів уроку в їхній певній, залежній від типу уроку, послідовності, чим забезпечується цілісність відповідних процесів: засвоєння знань, формування умінь і навичок, застосування знань, умінь і навичок, узагальнення та систематизація знань тощо.

      Загально дидактичні типи й структура уроків – це теоретичний орієнтир, основа для розроблення методичних, адаптованих до специфіки змісту і завдань конкретного навчального предмета варіантів уроку (с. 119).
	[с. 253; с. 119]

Дидактика / Володимир Іванович Бондар. – К. : Либідь, 2005. – 
264 с.



	10.
	Мірошниченко
Леся 
Федорівна


	Структура уроку літератури залежить від його типу та змісту. Учитель сам визначає порядок навчальних ситуацій.

Існуючі схеми навчальних ситуацій уроків, безумовно, не можуть бути еталоном. Підготовка до кожного уроку є наслідком індивідуальної творчості педагога.

Визначаючи на уроках форми, методи та прийоми реалізації різних видів роботи, учитель передовсім продумує доцільність кожної навчальної ситуації. Але є серед них повторювані – домашнє завдання,  підсумки уроку тощо. (с. 27)
	Сучасний урок: проблеми, рішення // Всесвітня література в середніх навчальних закладах України. – 2005. – № 7. – С. 25-27.



	11.
	Якса

Наталія Володимирівна
	      Структура уроку – це сукупність його елементів, що забезпечує цілісність уроку та його результативність. Структура залежить від компонентів змісту навчання: цілей; завдань цього уроку; змісту, яким потрібно оволодіти учням; методів, найбільш адекватних їхньому рівню розвитку; специфіки предмета; професійної майстерності вчителя; матеріальних можливостей школи. Тип уроку визначається відповідно до наявності та послідовності структурних частин.
	[с. 175]

Основи педагогічних знань : навч. посіб. / Наталія Володимирівна Якса – К. : Знання, 2007. – 358 с.



	12
	Мельник Анжела Олегівна
	      Структура уроку літератури – це цілісна динамічна конструкція, яка представлена системою взаємо-пов’язаних навчальних ситуацій, детермінована логікою процесу навчання й пізнання літератури як мистецтва слова. 
	Структура урока литературы // Русский язык, литература, культура в школе и вузе. – 2008. – № 2. – С. 15-22.

	13.
	Чередник

Тетяна
	      Структура уроку – сукупність елементів уроку, що забезпечують його цілісність і збереження основних характеристик за різних варіантів поєднання. До таких елементів належать: організація початку уроку, постановка мети і завдань уроку, пояснення, закріплення, повторення, домашнє завдання, підбиття підсумків уроку. Тип уроку визначається наявністю й послідовністю його структурних елементів. З точки зору технології, структура уроку може бути послідовною, блоковою, ситуативною. За послідовною структурою навчальний матеріал вивчається за логікою навчальної програми чи підручника. Матеріал засвоюється учнями поступово, крок за кроком. За блоковою структурою навчальний матеріал структурується на окремих заняттях. В основу ситуативної структури покладено етапи створення та розвитку навчальних ситуацій: формування атмосфери мотивації діяльності, визначення проблеми, організація обговорення (рефлексія) і оцінювання як індивідуальної, так і колективної діяльності.
	[с. 49-51]

Професія – вчитель літератури : словник-довідник / упорядник Тетяна Павлівна Чередник. – Тернопіль : Мандрівець, 2009. – 140 с. 


А.1.6
Таблиця 6

Логіко-семантичний аналіз «Сучасний урок літератури в ретроспективі»

	№ п/п
	Автор
	Рік
	Зміст
	Джерело

	1.
	Бугайко Тетяна Федорівна, Бугайко 
Федір Федорович 
	1960
	- ефективність уроку літератури вбачають: 1) в усвідомленні учнями мети уроку і зв’язку його з попередніми заняттями; 2) у відповідності змісту й методів занять підготовці учнів; 3) в емоціональності уроку, естетичному сприйманні учнями літературного твору як явища мистецтва; 4) в активності школярів у роботі, збудженні їх самостійної думки, просторі для виявлення їх ініціативи; 5) у спрямуванні домашніх завдань з літератури на розвиток пізнавальних сил і здібностей учнів; 6) в органічному зв’язку уроку з позаурочними формами навчання і з громадською активністю [с. 26-32];

- ефективним є такий урок літератури, який дає учням міцні, осмислені літературні знання і необхідні навички; збагачує їх яскравими емоційно сприйнятними літературними образами й уявленнями;

- першою умовою, без якої урок не може дати наявного ефекту, є відповідність його структури і методики особливостям школи, складові учнів та індивідуальним якостям учителя;

- дати можливість учителеві будувати урок так, як того вимагає характер педагогічного завдання та особливості навчального матеріалу;

- неодмінною умовою ефективності уроку є простір для ініціативи вчителя, для його творчих думки; коли ми говоримо про ініціативу та шукання, то маємо на увазі шукання творчі, які спираються на досконале знання свого предмета та дитячої психології і викликані усвідомленим почуттям обов’язковості перед народом;

- кожен метод хороший не сам по собі, а лише в гармонійній взаємодії з усіма елементами уроку й відповідно до поставленої на уроці мети;

- учитель повинен робити на уроці не все, що захоче, а те, що забезпечує міцні знання учнів і посилює його емоційно-виховний вплив на дітей;

- при найширшій свободі вчителя урок все ж має залишатися уроком, з виразним початком і закінченням, з певною, ясною для учнів структурою;

- усвідомлення мети занять і зв’язку з попередніми уроками має викликати в учнів довільну увагу, спрямовувати й систематизувати їх мислення;

- новий навчальний матеріал треба асоціативно пов’язувати зі знаннями учнів, здобутими раніше, отже, він повинен відповідати і рівневі цих знань;

- на уроці аналізу художнього твору не забувати про емоційне сприйняття образів як необхідну умову для усвідомлення художнього змісту твору і для правильної (адекватної) ідейно-естетичної оцінки його;

- завданням уроку є пробудження почуттів, викликати в їх уяві живий образ; образне й понятійне має бути тісно злиті у сприйманні учнями художнього образу;

- усвідомити узагальнювальне значення образу літературного героя учні зможуть, коли уявлятимуть його як живу людину, захопляться ним, хвилюватимуться за нього;

- відтворювальну уяву в учнів треба виховувати, включивши в систему аналізу художнього твору не тільки висвітлення ідейної спрямованості твору та особливостей його композиції, але й відтворення його образів в усьому їх художньому багатстві, що розвиває в дітей здатність безпосереднього емоційно-естетичного сприймання літератури;

- точне і повне відтворення уявою літературних образів необхідно виховувати за допомогою виразного читання, художнього розповідання, емоційних бесід за змістом прочитаного, різного роду самостійної роботи учнів над текстом, спрямованої на з’ясування художньої своєрідності твору, через використання ілюстративного матеріалу, відвідування музеїв, театрів, кіно;

- успіх навчання зажди залежить від того, чи хоче учень вчитися, чи вдалося вчителеві активізувати свого вихованця, тобто привести його психіку в діяльнісний стан, створити у свідомості учні готовність охоче, цілеспрямовано працювати, засвоювати нові знання, опановувати навики;

- уроки літератури – це процес сприймання літературного тексту, поступовим відкриттям нових сторін і явищ життя, нових законів художньої творчості;

- самостійне заглиблення учнів у текст твору має стати основою літературних занять;

- роль лекційних занять саме в тому, щоб привернути дітей до самостійного читання, до роздумування над твором, щоб викликати їх на висловлювання свого власного естетико-оцінного ставлення до прочитаного;

- на уроці повинні зайняти належне місце різні види самостійної роботи учнів над літературним матеріалом, дібрані відповідно до підготовки школярів, розподілені в розумній поступовості від простих до складніших;

- зміст домашнього завдання і спосіб його виконання треба з’ясовувати учням на уроці; завдання мають виступати як продовження чи розвиток самостійної роботи, виконуваної учнями в класі;

- організація домашньої роботи учнів є важливим елементом уроку, тому має вибудовуватися так: перша група диктується специфікою літератури як шкільного предмета (читання учнями художніх текстів); друга група – найрізноманітніші види занять, пов’язаних з поглибленим (відповідно до віку учнів) аналізом художніх творів;

- щільніше пов’язувати викладання з життям, поглибити і зміцнити навчання й суспільно корисною діяльністю учнівської молоді у поєднанні з поурочними формами навчання [ с. 23-32].
	Бугайко Т. Ф. Про ефективність уроків літератури / Т. Ф. Бугай-ко, Ф. Ф. Бугайко. – Література в школі. – 1960. – № 4. – С. 23-32.

	2.
	Ходосов

Карп Остапович
	1960
	- наявність чіткої типології уроків літератури забезпечить чітку організацію вивчення літературного матеріалу;

- більше уваги приділяти в кожному класі навчанню учнів виразно, правильно й емоційно читати художні твори;

- практикувати уроки-диспути, які є засобом активізації учнів на уроці, збудження їх ініціативи і самостійності; 

- слабо розроблена методика уроку-бесіди про твори з позакласного читання; 

- практикувати у 5-8 класах поруч із бесідою, уроки з «елементами лекції» як популярної, простої, живої розповіді, пояснення того чи іншого питання [ с. 43-44].
	Ходосов К. О. Про типи уроків літератури у восьмирічній школі / К. О. Ходосов // Література в школі. – 1960. – № 5. – С. 39-44.

	3.
	Нікольський
В.
	1964
	- урок літератури потребує більшої детальної  і психологічної характеристики; 

- урок літератури досягає мети, коли слова письменника не ковзають по поверхні свідомості учнів, а викликають у ньому картини й образи в усій їх почуттєвій конкретності; 

- урок літератури не можна проводити поспіхом, «у темпі», як висловлюються останнім часом; 

- логічному мисленню, роздумам про художній твір на уроці літератури необхідно дати простір; 

- почуття, уява і судження в сукупності надають урокові значимості, глибини й особливу силу впливу на молодь; 

- на уроках школярі мають одержувати повне розумове навантаження: урок літератури для них – ряд задач, над якими приходиться «поламать голову»; 

 - урок будь-якої теми для словесника – завжди творчий пошук, який сприяє поглибленню поглядів на письменника, спроба прочитати письменника по-сучасному; 

- важливим психологічним моментом уроку літератури є його завершеність, закінченість, хоча, звичайно, він завжди підпорядкований загальному методичному задумові цілої теми; 

- урок літератури тоді повноцінний, коли він стимулює літературну творчість школярів; 

- урок літератури не терпить штампів, однакового підходу до письменника, кожний художній твір – оригінальний, неповторюваний, наділений своєю художньою логікою, якою має слідувати й учитель; 

- на уроці літератури має виявлятися творча індивідуальність учителя, «почерк» словесника по аналогії з поняттям «почерк письменника», «почерк актора», щоб учні змогли поціновувати вчительські «дивовини» [ c. 3-7].
	Никольский В. А. Урок литературы как методи-ческая проблема / 
В. А. Никольский // Литература в школе. – 1964. – № 6. – С. 3-7.



	4.
	Станчек 

Нора

Альфредівна
	1985
	- необхідно знайти методичну концепція уроку, яка надасть йому цілісності, відібрати матеріал, усебічно осмислити, пов’язати з попередніми заняттями, продумати методи і прийоми роботи з класом й окремими учнями;

- створити композицію уроку, так її вибудувати, щоб це було природно і для вивчення твору, і для класу;

- … своя концепція, своя логіка, свій стиль … мають виділятися цілісністю, урок літератури повинен бути пов’язаний із попередніми й наступними заняттями, як необхідний ланцюг усієї системи уроків із теми. В основі такої цілісності лежить усвідомлення основної мети кожного окремого уроку і всієї системи уроків у цілому;

- формулюючи основну мету уроку, учитель не тільки накреслює його тематичну й концептуальну єдність, але в деякій мірі програмує і його емоційний настрій;

- емоційна єдність уроку не має, звичайно, нічого спільного з одноманіттям; на кожному уроці повинні бути і хвилини роздумів, сконцентрованості, і хвилини, коли в класі панує сміх й оживлення; дуже важливо продумати загальний емоційний малюнок уроку;

- зміст уроку – поняття обсягове, яке вбирає і відбір матеріалу, і його інтерпретацію у відповідності з особливостями з особливостями літературного твору, завданнями часу і специфікою шкільного колективу;

- ігровий характер завдань викликає активність учнів; вони працюють із бажанням, з інтересом, але оцінювати позитивно такий урок не можна, так як він прищеплює неправильне уявлення про художній твір, привчає ігнорувати його подієву лінію і конфлікт; у книзі читач розпочинає сприймати не героїв, а схеми людей. Учням надалі важкими бувають уроки, де образ-персонаж наче виростає із аналізу ключових сцен, кожна з яких розглядається під визначеним кутом зору;

- якщо урок відрізняється високим науковим рівнем, то він розвиває естетичну культуру школярів, формує в них світогляд;

- суттєвим критерієм у підході до уроку повинно стати вміння максимально використовувати різноманітні виховні можливості, які закладено в творі;

- виховання на уроках літератури має проводитися не тільки на матеріалі літератури, але й засобами літератури; воно передбачає вичленення загальнолюдських проблем, які закладено в творі, виявлення авторської позиції і співвіднесення її з нашими сучасними поглядами на ту чи іншу проблему, а не лобові дидактичні питання і позачасові рішення;

- … на своїх уроках іти до учня і разом із тим від учня до літератури, до пізнання через неї життя й людини (Айзерман Л., Станчек Н.);

- виховна цінність уроку залежить не тільки від змісту – велику роль тут відіграють методи і прийоми роботи; до обдумування їх і має перейти вчитель, коли зміст уроку ним визначено;

- в основі шкільного вивчення літератури лежить сам процес художнього сприйняття, сам шлях залучення до творчості художника, шлях естетичних відкриттів, моральних осягнень;

- у мистецтві головне не кінцеві висновки (хоча й вони, звичайно, потрібні), а процес руху до них;

- важливою вимогою до уроку літератури є відповідність шляхів, методів і прийомів аналізу природи твору, який вивчається;

- глибина осягнення учнями матеріалу на уроці визначається в тому числі й умілим поєднанням різних завдань; тому методи і прийоми роботи на уроці повинні бути продумані з точки зору того, наскільки ефективно допомагають вони вести учнів від простого до складного, від незнання до знання, наскільки вони стимулюють активність усього класу й окремих учнів;

- на уроках літератури в складній взаємодії постає діяльність учителя й учня; і хоча зовні на сучасному етапі на першому плані часто виступає школяр, фактично під активізації викладання роль учителя ускладнюється: він диригент, який спрямовує всю діяльність класу;

- … чергування різних методів навчання повинно бути так продумано, щоб розвивалися різні читацькі якості школярів – їх естетичне чуття, уява, пам’ять, асоціативна й логічна думка, почуття слова і т.д.;

- … урок в умовах розвивального навчання складається із взаємопов’язаних навчальних ситуацій; навчальну ситуацію називають логічною й емоційною частиною уроку, його «клітинкою», структурною одиницею; … навчальна ситуація є завданням, яке можна вважати етапним у досягненні мети заняття;

- побудова уроку вирішується на двох рівнях: на рівні загальної організації уроку і на рівні організації окремих навчальних ситуацій; побудувати урок у цілому – це означає встановити послідовність навчальних ситуацій і так пов’язати їх між собою, щоб концепція уроку виявилася реалізованою;

- необхідно продумувати і кожну окрему навчальну ситуацію: вияснити її мету, відібрати матеріал, вирішити, які методи навчання варто використати, уявити собі, як учні зможуть виконати завдання і які допоміжні питання можуть знадобитися; недооцінка кожного з цих моментів може знизити ефективність уроку.
	Станчек Н. А. Урок литературы // Методика преподавания литерату-ры / Нора Альфредовна Станчек : [учеб. для сту-дентов пед. ин-тов] / 
Р. Ф. Брандесов, Т. В. Зверс, М. Г. Качурин [и др.] ; под ред. З. Я. Рез. – [2-е изд., дораб.] – М. : Просвещение, 1985. – 368 с.

	5.
	Кудряшов

Микола

Іванович
	1970
	- настанова на будь-яку «свою» думку веде до неправильного, … суб’єктивного розуміння явищ мистецтва. Творчість письменника є «дослідження істини», і нам важливо не будь-яка «своя» думка, а істинна, об’єктивно вірна думка, глибоко пережите даним учнем і тому по-своєму, з притаманним його особистим якостям, акцентоване і виражене; 

- праця читача полягає в активному прагненні відтворити в уяві, у світі почуттів і думок художні образи, глибоко проникаючи в сутність художньої думки автора, збагачуючи в той же час своє коло життєвих понять, культуру почуттів; 

- творчий підхід читача-учня до художніх творів пов’язуються в останні роки головним чином з ідеєю проблемного викладання; 

- якщо виникає суперечка (дискусія), то потрібно просто висловити свою думку, для вироблення якої немає потреби витрачати сили і час, так як «о вкусах не спорят», і кожна думка є законною. Необхідно докорінно змінити таке делітантське уявлення про вивчення мистецтва слова; 

- проблеми мають вирішуватися не тільки розумом, але й серцем, вони повинні переживатися, тільки тоді вони виявляють виховний вплив на школярів; 

- виявлення інтересу до проблеми, усвідомлення і прийняття її, бажання включитися в її вирішення – ось необхідна умова плідної мислительної діяльності учнів; 

- на заняттях літератури треба активізувати й інтелектуальну, й емоційну сферу психічної діяльності школярів, усі види їх навчальної роботи; 

- завдання полягає у вдосконаленні методів навчання, у розробленні такої їх системи, яка найкращим чином привела б до більш свідомого, міцного оволодіння активними знаннями, уміннями і навиками, найбільш сприяла б літературному розвиткові та виховання [с. 16-30].
	Кудряшев Н. И. Об эффективности занятий по литературе / Н. И. Кудряшев // Литература в школе. – 1970. – № 4. – С. 16-30.



	6.
	Степанишин

Борис

Ількович
	1983
	- кожний урок має починатися з естетично-емоційного вступу; 

- менше схематичності, однотипності у викладанні предмета; 

- стимулювати логічне мислення, а словеснику – ще образне, розвивати репродуктивну і творчу яву; 

- своєрідною має бути перевірка знань учнів: не лише наукову інформацію, а й перевіряти з орієнтуванням на завдання мистецького характеру (коментування картин, ілюстрацій, кадри фільмів та ін.);

- спонукання учнів до розкриття ролі деталей у творі, прочитання його підтексту, до усного і писемного ілюстрування прочитаного; 

- апелювати частіше до внутрішнього зору й слуху читача, самому демонструвати приклади такого «бачення» твору, де наявні або виниклі зорові, слухові, дотикові, нюхові образи; 

- логічно і змістовно формулювати запитання та завдання для перевірки знань, дбаючи про художньо-естетичне звучання; 

- самобутньою, нестандартною має бути і тематика учнівських творів;

- вибрати найдоцільніший метод вивчення життєвого шляху письменника (уявлювана мандрівка, лекція, розповідь, читання й коментування спогадів, його автобіографічних творів, щоденників, листів тощо); 

- постійно дбати про грамотність, лексичне багатство і стилістичну довершеність свої мови (учительську й учнівську – прим. наша) 
	Степанишин Б. І. Самобутність уроку літе-ратури / Борис Ількович Степанишин // Україн-ська мова і література в школі. – 1983. – № 7. – 
С. 33-38.

	7.
	Пасічник 

Євген

Андрійович
	1986
	- будувати навчальний процес із урахуванням його глибинних закономірностей. Постійно активізувати учнів, розвивати їх самостійність та ініціативу, урізноманітнювати методи і прийоми роботи;

- виховувати в учнів стійкий інтерес до літератури, постійно збуджувати позитивне емоційне ставлення до навчання, стимулювати інтелектуальні та естетичні потреби школярів; 

- ураховувати, що уроки літератури мають свої особливості, забезпечувати ідейну цілеспрямованість їх, посилювати емоційну виразність, формувати засобами художнього слова духовно багату і гармонійно розвинену особистість; 

- урізноманітнювати форми уроків літератури, удосконалювати їх структуру, раціонально використовувати час; 

- піднести науковий рівень аналізу твору, учити школярів проникати в неповторний світ митця, у художні глибини тексту, посилити увагу до художнього слова;

- дбати про високу педагогічну культуру вчителя-словесника, його постійне духовне збагачення, ідейне та моральне зростання» 
	Пасічник Є. А. Проблеми сучасного уроку літера-тури (закінчення) / Євген Андрійович Пасічник // Українська мова і література в школі. – 1986. – № 3. – 
С. 51-59.

Пасічник Є. А. Проб-леми сучасного уроку літератури / Євген Андрі-йович Пасічник // Українська мова і література в школі. – 1986. – № 2. – С. 65-73.



	
	Воловець Л.
	1987
	- успішне вивчення художньої літератури значною мірою залежить від програми і від того, з якими творами ознайомлюються учні в школі. …  І давно вже назріла потреба говорити про це прямо, відверто, без фальшивої делікатності …; крім нової програми потрібні також нові видання й перевидання виучуваних творів…; на часі випуск хрестоматій з позакласного читання для кожного класу;

- «усе це, на перший погляд, ніби й не стосується прямо предмета нашої дискусії – уроку літератури. Але це на перший погляд. Бо все це – об’єктивні умови, в яких доводиться працювати вчителеві й учневі» [с. 69];  

- …усе це має прямий стосунок і до уроків літератури: вчителеві треба проводити їх так, щоб суб’єктивними факторами – глибиною своїх знань, широтою ерудиції, педагогічною майстерністю – подолати об’єктивні причини …[с. 69];

- … самим тільки досконалим уроком – без бажання школярів учитися, без духовної потреби читати, без продуманої, досконалої програми і необхідної кількості художніх текстів – можна досягти перелому в навчанні взагалі і вивченні художньої літератури зокрема [с. 67-68];

- … варто дотримуватися певних пропорцій, співвідношення авторського, учнівського й учительського голосів (хоч на різних уроках вони будуть різними), прагнути до гармонійного поєднання всіх складників уроку, щоб зменшити емоційного впливу виучуваного твору на читачів і виробити вміння школярів аналізувати його [с. 69];

- … відмовитися від «спеціально підготовлених, парадних уроків-спектаклів»;
	Воловець Л. І. Урок літератури: передумови й складові успіху / 
Л. І. Воловець // Україн-ська мова і література в школі. – 1987. – № 3. – 
С. 67-71.

	8.
	Фещак В. В.
	1987
	- сучасний урок літератури має стати «уроком життя, людинознавства, уроком художнього дослідження духовного багатства народу, людських доль і характерів»;

- щодо уроків розвитку зв’язного мовлення: відмовитися від написання творів на традиційні широкопроблемні теми, які гальмують літературний розвиток читачів, особливо, старшокласників; 

- ефективно поєднувати роботу над змістом художнього твору, аналізувати, щоб школярі в результаті «стали естетично грамотними читачами»
	Фещак В. В. Учительські роздуми / В. В. Фещак // Українська мова і літера-тура в школі. – 1987. – 
№ 4. – С. 53-57.

	9.
	Латан-

ський В. Г.
	1987
	- ключовим у реформуванні уроку має бути ефективна побудова уроку, методи і прийоми зорієнтовані на практичну спрямованість вивчення літературного матеріалу;

- урок – це творчість, він (урок) «вимагає математичного розрахунку: треба логічно вибудувати «поверхи» виучуваного матеріалу і, разом з тим, навчити дітей дивитися на світ радісними очима, навчити дивуватися. Зрештою, на здивуванні будується формування естетичних смаків»;

- у вибудові системи уроків літератури: «… мало уваги приділяємо формуванню у старшокласників навичок роботи над критичними та публіцистичними творами» [ с. 65].
	Латанський В. Г. Все починається з творчості / В. Г. Латинський // Українська мова і літера-тура в школі. – 1987. – 
№ 5. – С. 62-66.

	10.
	Назарук

М. Й.
	1987
	- ефективність якого повинна визначатися не кількістю засвоєного матеріалу (хоч і це важливо), а мірою розвитку естетичних смаків, позитивних духовних рис» [с. 59];

- урок літератури найбільше, на наш погляд, споріднений з уроком малювання, адже і малярство, і література – художнє мистецтво. Уявімо собі, якими будуть уроки малювання, якщо на кожному з них учні вивчатимуть тільки історію створення картини, визначатимуть своєрідність майстерності художника, сюжет, перспективи, тональність кольорів і т. ін. Чи вміли б вони тримати пензель, готувати полотно до роботи, пізнавати техніку виконання малюнка? Зрозуміло, ні. Спостереження показують, що у старших класах чимало учнів, які люблять малювати, а не творити словесно [с. 61].
	Назарук М. Й. Збагнути вимоги часу / М. Й. Наза-рук // Українська мова і література в школі. – 1987. – № 5. – С. 59-61.

	11.
	Куче-
ренко Є. М.
	1987
	- прорахунки сучасного уроку: «… надмірна ускладненість матеріалу, що вивчається, перевантаженість його зайвими другорядними деталями (за порадою методистів і вчених з підручника та програми їх чомусь має усувати вчитель, а не автори тих же підручників і програм – виділ. нами), затеоретизованість уроку, недостатня практична спрямованість його. Далеко не на всіх уроках ще панує дух творчості, самостійних пошуків, радість відкриття істини. Нерідко учні нудьгують або механічно виконують величезну кількість видів роботи, які вчитель використовує невмотивовано, заради самого урізноманітнення» [ с. 58];

- основою сучасного уроку є діяльність учителя  й учня, не забуваючи, що така діяльність має естетичне, мистецьке спрямування, окрім того, у «різних ситуаціях та сама тема має бути опрацьована по-своєму. Звідси – необхідність створювати варіанти уроків, різноманітні за структурою» [ с. 58].
	Кучеренко Є. М. Пробле-ми сучасного уроку / 
Є. М. Кучеренко // Українська мова і література в школі. – 1987. – № 6. – С. 57-60.

	12.
	Сарич С. П.
	1991
	- уроки літератури сприяють «морально вдосконалювати людину», щоб на «дитячих обличчях могли з’явитися і спалахи радості, і глибока задума, і навіть чиста сльоза жалю і співчуття» 
	Сарич С. П. Література і виховання людини / 
С. П. Сарич // Українська мова і література в школі. – 1991. – № 1. – 
С. 45-47.

	
	Степанишин Борис Ількович
	1995
	- «Осягнути сучасні мовленнєві горизонти уроку літератури означає збагатити своє вчительське слово синонімами, ідіомами, крилатими висловами, вишуканою стилістичною формою»;

- завдання сучасного уроку літератури, які стоять перед словесниками: формувати національну свідомість; виховувати активну самостійну особистість; формувати засобами художньої літератури майбутніх матерів, батьків, чоловіків, дружин; розвивати розумові сили, багатство мови, логічного мислення, довільну пам’ять, увагу, відтворюючу уяву, образне мислення; плекати сучасного кваліфікованого читача з аналітичним підходом, самостійним поціновуванням змісту та форми художнього твору; розвивати емоційну сферу учнів, високу культуру почуттів, цілеспрямованість і твердість переконань.
	Степанишин Б. І. Нові підходи до викладання української літератури / Борис Ількович Степани-шин // Українська мова й література в школі. – 1995. - № 1. – С. 44-46.

	13.
	Кирилюк З. В.
	2004
	- Сенс нового підходу до літератури як до мистецтва слова полягає не в тому, щоб довести її приналежність до мистецтва. Головна мета – підготувати читача, який сприйме художній твір не як просте повідомлення про події та героїв, а, ураховуючи закони мистецтва, глибше осмислить твір як явище певного етапу розвитку культури народу. (с. 2).

- Аналізуючи твір, слід враховувати різні рівні формування його художньої структури (від загальних законів методу до конкретного завдання передачі нюансу почуття). Серед цих рівнів звернемо увагу на такі:

1. … … Аналізуючи художній твір, необхідно врахувати особливості художньої системи, за законами чи принципами якої його створено.

2. … сприймаючи зміст художнього твору, і відчуваючи його емоційний вплив, звернути увагу на те, «якими засобами автор створює певні уявлення, формує переконання, збуджує емоції».

3. Уявлення про неповторність творчої індивідуальності письменника поглиблює пізнання специфіки мистецтва слова.

4. Іншого підходу вимагає аналіз модерністських і постмодерністських творів. Якщо література попередніх часів творилася за законами розуму (класицизм), відповідно до логіки життя (реалізм), то письменники останніх десятиліть переконані в пануванні хаосу. абсурдності життя, невизначеності розвитку світу, не виробляли своїх правил чи естетичних законів, змальовуючи не образи, а «символи епохи», вони створюють узагальнене відчуття дисгармонії, деструкції світу. Для цього використовуються засоби колажу, алюзій, асоціацій, цитування чужого тексту, абсурдність ситуацій тощо (с. 3).
	Головне завдання уроку літератури – підготував-ти кваліфікованого, гра-мотного читача // Всесвітні література в середніх навчальних закладах України. – 2004. – № 2. – С. 2-4.

	14.
	Лісовський Антон

Михайлович
	2005
	1. Урок літератури – це творчість мислячої, активної людини, що бачить реакцію свого класу, знає його можливості, тонко відчуває і глибоко знає твір.

2. Урок – не тільки те, що вчитель запланував, готуючись до нього, а й особливо те, що народжується в процесі роботи з класом, відштовхуючись від підготовленого заздалегідь і спираючись на виклик емоційно-інтелектуальної ситуації.

3. … повторити чужий урок, не внісши в розробку своїх корективів, - не можна: це буде труп уроку, який втратив соки життя і нікого не може наповнити радістю пізнання і творчістю. А вчитель, що звикає працювати за готовими розробками, поступово втрачає своє лице і перетворюється в холодного і бездумного копіїста.

4. … користь від чужої розробки уроку може бути лише тоді, коли вчитель стає її новим автором: щось перебудовує по-своєму у відповідності із своїми можливостями, під корегує загальний задум, змінить окремі фрагменти чи види роботи, знаючи можливості та потреби учнів свого класу тощо.

5. … естетичний смисл уроку літератури … залежить від розгляду питань, від атмосфери духовності, які забезпечені на уроці; … судити про якість уроку і ефективність уроку, методичну цінність рекомендацій, виражених сукупним переліком видів роботи або окремих ситуацій, було б некоректно (с. 99).

6. … характер уроку літератури, незалежно від традиційності чи не- традиційності побудови, – полягає у спрямованості уроку на осягнення того феномену літературного твору, що виражається в його художності і робить твір явищем мистецтва (с. 104). 
	[с. 93-94, 98-99]
Морфологія художності твору і вивчення літератури в школі / Антон Михайлович Лісовський. – К. : Ленвіт, 2005. – 110 с.

	15.
	Недайнова

Тамара

Борисівна
	2006
	1. Учитель повинен прагнути до того, щоб сам урок літератури став новим твором мистецтва, створеним у процесі спів творчої діяльності педагога й учнів. У процесі створення такого уроку учні вступають у діалог з текстом літературного твору та інших видів мистецтва (с. 56).

2. Специфіка уроку літератури як мистецтва вимагає осмислити на новому рівні основні принципи його побудови: цілісності, образності, діалогічності, гармонійності, інтегративності, креативності, гуманізму (с. 57).
	Недайнова Т. Б. Мис-тецтво викладання літе-ратури в школі : науково-навчальний посібник / Тамара Борисівна Недай-нова. – Луганськ : «Альма-матер», 2006. – 160 с.


Б.1
ЗМІНА ПАРАДИГМ УЧІННЯ (за Олександром Новіковим)
	Компоненти

Парадигм
	Індустріальне

суспільство
	Постіндустріальне

суспільство

	Цінності
	· учіння для громадського виробництва
	· учіння для самореалізації людини в житті, для особистої кар’єри 

	Мотиви
	· учіння школярів як обов’язок;

· діяльність педагога як виконання професійного зобов’язання  
	· зацікавленість школярів в учінні, задоволення від досягнення результатів;

· зацікавленість педагога в розвиткові учнів, задоволенні від спілкування з ними

	Норми
	· відповідальність за учіння школярів несе педагог;

· авторитет педагога тримається за рахунок дистанції, вимагаючи від учнів дисципліни і старанності
	· школярі приймають на себе відповідальність за своє учіння;

· авторитет педагога створюється за рахунок його особистісних якостей

	Цілі
	· спрямованість учіння на набуття наукових знань;

· учіння в молодості як «запас на все життя»
	· спрямування учіння на оволодіння основами людської культури й компетенціями (навчальними, соціальними, громадянськими, професійними й т. ін.);

· учіння впродовж усього життя

	Позиції
	· педагог передає знання;

· педагог над школярами
	· педагог створює уміння для самостійного учіння;

· педагог разом з учнями, взаємне партнерство

	Форми і методи
	· ієрархічний й авторитарний методи;

· стабільна структура навчальних дисциплін;

· стабільні форми організації навчального процесу;

· акцент на аудиторні заняття під керівництвом учителя
	· демократичний й егалітарний (побудований на рівноправ’ї) методи;

· динамічна структура навчальних дисциплін;

· динамічні форми організації навчального процесу;

· акцент на самостійну роботу школярів

	Засоби
	· основний засіб – навчальна книга
	· навчальна книга доповнюється потужними ресурсами інформаційно-телекомунікаційних систем і ЗМІ

	Контроль й оцінка
	· контроль і оцінювання відбувається переважно вчителем
	· зміщення акцентів на самоконтроль і самооцінювання школярів


В.1
СТРУКТУРНА МОДЕЛЬ ЛЮДИНИ 
І ЇЇ ЗОВНІШНІ (ПРОСТОРОВІ) СКЛАДОВІ 
(за Марією Гончаренко)
[image: image46.bmp]
Д.1
КЛАСИФІКАЦІЙНА ТИПОЛОГІЮ 
ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ ЛЮДИНИ 
(за Л. Терлецькою)

	Вік
	Провідна діяльність

	1) вік немовляти (від місяця до року)
	фізіологічні потреби; безпосереднє емоційне спілкування

	2) ранній дитячий вік (від року до 3 років)
	предметно-маніпулятивна діяльність

	3) дошкільний вік (від 3 до 6-7 років)
	рольова гра

	4) молодший шкільний вік (від 6-7 років до 11 років)
	Навчання

	5) середній шкільний вік (підлітковий: від 11 до 15 років)
	інтимно-особистісне спілкування в життєдіяльності і навчанні

	6) старший шкільний вік (юнацький: від 15 до 18 років)
	навчально-професійна діяльність (ціннісно-орієнтаційна)

	7) зрілий вік (19 до 60-65 років)
	професійна діяльність, її продуктивність, творчість

	8) вік старості (від 60-65 років)
	спілкування, перегляд життєвих рішень та їх інтеграція


Ж.1
ЖИТТЄВИЙ ШЛЯХ ЛЮДИНИ В СЕМИ ВІДКРИТТЯХ
(за В. Клименком)

1. Фізичного й предметного світу найближчого оточення (ліжко, кімната, будинок) – від дня народження до 2-років.

2. Суверенітет себе – «Я - САМ» - від 2-х до 3-х років.

3. Системи – «Я - ТИ» - від 3-х до 5-ти років, яке здійснюється опануванням мовою, дійовим світом слів, гармонією довкілля.

4. Системи – «Я - МИ»  - від 5-ти до 8-ми років, яке здійснюється опануванням світом чужих думок, почуттів і образів тощо.

5. Системи – «Я - ДХОВНІСТЬ» - від 8 до 13 років знайомство зі світом задач і проблем, розв’язаних геніями й талантами людства.

6. Система – «Я - НООСФЕРА» - від 13 до 21 року – вияв хисту оригінально розв’язувати всім відомі задачі, коли починають активно працювати думки, почуття, уява та психомоторика забезпечені достатньою енергією для здійснення творчого процесу.

7. Самодостатності – «Я - ТВОРЕЦЬ» - від 21 до 34 років – усвідомлення спроможності створювати новий світ або його фрагменти.   

З.1
[image: image47.bmp]Графо-схема сприймання й засвоєння почутого та стадії спаду уваги
(за працями С. Висоцької, С. Вітвицької, І. Підласого)
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Синім (або нижня лінія в чорно-білому зображенні) визначено періоди активного сприйняття інформації та у відсотках подано її засвоєння; під нижніми фігурними дужками продубльовано обсяг засвоєння почутого: 60 % протягом перших 4-х хв. уроку, 80 % - межі засвоєння від 5 до 23 хв., після цього спад уваги до 40 %, в останні 5-6 хв. сприймається лише 6 % інформації; червою лінією означено кризові точки уваги: 14; 25; 34; 42 та римськими цифрами і жирними фігурними дужками виділено кризові точки та їх межі.

К.1
СТРАТЕГІЇ ВАЛЕОЛОГІЗАЦІЇ УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ 
НА РІВНІ ТАКТИКИ ДІЙ
1. Позитивна мотивація читацької діяльності на уроці літератури:
позитивні психологічні настанови за допомогою слова; жестово-почуттєва стабілізації в оцінюванні читацької діяльності школярів; створення ситуацій успіху під час читацької діяльності; музикотерапевтичні паузи до та під час вивчення літературно-мистецького матеріалу; релаксаційні ситуації у процесі представлення літературно-мистецьких зв’язків, під час розгляду творчості письменника.

2. Розв’язування літературно-мистецьких завдань валеологічного спрямування (виконання завдань на візуалізацію змістів художнього твору за допомогою слова, фарб, олівців тощо реально і внутрішнім зором; асоціювання почутого/прочитаного з реальними предметами, явищами, почуттями, вчинками; моделювання ситуацій «тактильного» прочитання підтекстів літературного матеріалу; матеріалізація теоретико-літературних явищ, змістів художнього твору в логіко-семіотичну модель; аудіо-відеовізуалізація прочитаного художнього твору; структурування художнього твору, тексту шляхом підготовки схем, алгоритмів, таблиць, графіків тощо).

3. Урахування індивідуальних стилів та можливостей суб’єктів літературної освіти (створення середовища вибору літературно-мистецького завдання у відповідності рівневі компетентності, літературного розвитку; побудова системи запитань і завдання, які враховують тип мислення, тип сприйняття, тип темпераменту, рівень навчальних досягнень учня-читача; моделювання діалогово-полілогічних ситуацій під час аналізу та інтерпретування текстів; використання технології групового/ кооперативного навчання для забезпечення психологічного захисту безпорадності в ситуації неуспішності; розроблення завдань за літературно-мистецьким матеріалом із урахуванням родово-жанрово-стильової манери письма автора з метою виявлення креативності учня-читача; створення комунікативних ситуацій, можливості вибору/моделювання аксіологічної ситуації, проектування соціально зорієнтованої ситуації засобами художнього твору та ін. з метою формування соціального, духовного, психічного здоров’я учнів-читачів). 

4. Забезпечення умов рухової активності учнів-читачів у процесі формування літературної компетентності (проведення фізкультхвилинок, валеопауз, рухових дидактичних ігр, гімнастики для очей, точково-тактильного масажу, зміна позиції корпуса учня-читача під час опрацювання літературно-мистецького матеріалу, робота за столом сидячи, вертикально з використанням парт-конторок, використання опорно-зорових сигналів тощо з метою профілактики втомлюваності мозку, зниження зору внаслідок тривалого напруження очей, статичної пози сидіння, підвищення пізнавальної активності читача та забезпечення фізичного та психічного здоров’я).  

5. Забезпечення рефлексивності дій суб'єктів уроку літератури (використання різних видів рефлексій; фіксація власного ставлення доуроку на кожному його етапі за допомогою зорових сигналів, малюнків, схем, усної відповіді для формування свідомого виконання читацьких дій, самоусвідомленості стану реалізації запланованого, критичного осмислення власних дій і дій товариша, критичного само (взаємо)оцінювання виконаного, досягнутого результату; озброєння учня-читача прийомами виявлення відомого й невідомого для вирішення літературно-мистецького завдання; вироблення здатності адекватно використовувати одержану інформацію, знання та навички в житті, у тій чи іншій професійно-фаховій ситуації тощо з метою формування психічного, соціального здоров’я Людини-читача як самодостатньої, толерантно сталої Я-особистості).
Л.1
ЗДОРОВ’ЯЗБЕРЕЖУВАЛЬНІ АСПЕКТИ 
ВАЛЬДОРФСЬКИХ ЗАСОБІВ
(за С. Лупаренко, Т. Смирновою, І. Ковальовою)

Урочний ритм забезпечується трьома складниками: ритмічний, основний і заключний із постійною зміною видів діяльності. Усе назване спрямовано на активізацію й підготовку школярів до сприйняття та активного засвоєння знань. З цією метою проводиться достатня кількість рухових вправ, пісень, віршів, пальчикових ігор. Поєднання слова, руху, звуку для нас є надзвичайно важливим, коли ми прагнемо згармоніїзувати діяльність лівої і правої півкулі головного мозку. Основна частина ритму уроку спрямована на відпрацювання в практичній діяльності раніше вивченого та ознайомлення з новим матеріалом. Особливе значення, за переконанням учених, має врахування здатності учнів концентрувати увагу, і це вимагає чергування завдань, спрямованих на активне сприймання осмислення й запам’ятовування навчального матеріалу (фаза «вдиху»), та завдань, що сприяють розслабленню учнів і супроводжуються відтворенням ними побаченого й почутого від учителя (фаза «видиху»). Зреалізувати зможемо, коли використовуватимемо різноманітні навчально-пізнавальні завдання літературо знав-чого, культурологічного тощо спрямування, літературні ігри, які безпосередньо стосуються теми, що вивчається, гумористичні вставки, тексти, які сприяють активізації пізнавальної та інтелектуально-вольової сфери. Заключна частина покликана привести пробуджені під час заняття процеси до врівноваженого стану, підготувати учнів для подальшої навчальної роботи, що забезпечується розповіддю або бесідою вчителя повчального або/і морально-етичного спрямування. За нашою концепцією сучасного компетентно діяльнісного уроку літератури це епілог із завершальним словом учителя до учнів-читачів, яке безпосередньо стосується літературної теми з розстановкою аксіологічних акцентів.
Художньо образне навчання дозволяє укріплювати тілесно-душевно-духовний зв’язок, згармонізувати розвиток усіх сфер дитини. Для реалізації названого варто практикувати систему запитань і завдань, моделювання ситуацій, які літературно-мистецький матеріал представлять у логіко-образному варіанті із залученням елементів мистецтва, складні теоретико-літературні явища представити у вигляді яскравих (інколи гіперболізованих) художніх образів, організувати програвання ситуацій, в які школярі можуть потрапити в житті чи виконуючи свої професійно-фахові обов’язки. Доцільним, на наш погляд, представлення образів («образонів» за концепцією ноосферної освіти – Н. Маслова, Н. Антоненко) у статиці та динаміці, від зовнішньої візуалізації через малювання «внутрішнім» зором, до матеріалізації побаченого/зображеного в малюнок фарбами, олівцем, пошук предметів для тактильного сприйняття/відчуття виучуваного літературно-мистецького явища/поняття тощо. Для нас важливо забезпечити емоційний простір уроку, через який згармонізуються внутрішні почуттяучня-читача від літературного твору: радості й смутку, здивування йбайдужості; захоплення й роздратування, співчуття й байдужість, любов й ненависть, прекрасне й потворне тощо. Таке навчання передбачає, що учень-читач під враженням прочитаного може перебувати в ситуації вибору, стимулювання власної уяви, фантазії, пам'яті, мислення, почуття, вольової сфери, що в кінцевому результаті сприятиме засвоєнню матеріалу, розвитку активності та творчих здібностей школярів.

Активно-практичні проекти в системі літературної освіти сприяють формуванню як загальнонавчальних, так і спеціальних умінь і навичок. Важливо, щоб запропоновані проекти були практико зорієнтованого формату, багатоцільового використання наступними поколіннями, давали можливість кожному зреалізувати своє творче Я. Такі проекти, за нашим переконанням, активізують людину, розвивають і підтримують діяльність волі, формують внутрішню мотиваційну сферу та віру, що це я можу виконати сам, розвиває здорову довіру до себе, у-свої-сили. Цінним є те, що активно-практичні проекти виконуються як індивідуально, так і в групі. До таких проектів можемо віднести: виготовлення демонстраційних матеріалів (літературні плакати за творчістю одного або декількох письменників; презентаційних матеріалів; аудіо (відео)записів до життя і творчості письменника чи/і художнього твору у форматі відеоролика та ін.), ілюстрування художніх творів «наживо» та з допомогою комп’ютерних програм, створення анімаційних відеофрагментів, створення відеофільмів про життєпис письменника, історію створення художнього твору тощо; дослідницько-пошукові роботи: концепт ...., ведення робочих зошитів «за епохами», в яких учень-читач самостійно після розповіді вчителя, теле-радіопередач, інформаційних повідомлень тощо фіксують найголовніше з того, що почули/прочитали/побачили, додаючи записи власними спостереженнями, міркуваннями, ілюстраціями і т.п., на зразок блогової літератури або Ліни Костенко «Записки самашедшого». Проекти сприяютьпоповненню словникового запасу учня-читача, розвитку його творчості, самостійності, ініціативності, пізнавальної активності, що в кінцевому результаті забезпечує цілісність впливу на суб'єкта літературної освіти та гармонізацію його внутрішнього світу.
Диференційовані вправи для дітей різних типів темпераментів мають включити механізми, які спрямовані на задоволення особистісних інтересів і потреб учня-читача, налаштування на навчання властивим лише йому способом, гармонізацію психічного стану, що допомагає дитині набувати здатність самодіяльності, дозволяє підвищити рівень творчого потенціалу особистості. Можливі прийоми реалізації системи диференційованих вправ: розповідь, повідомлення та пояснення з відповідною інтонацією, мімікою та жестами. У такий спосіб учитель виявляє особливі для кожної дитини почуття і переживання: драматичність для холериків, співчутливість для меланхоліків, повільність та образність для флегматиків, жвавість для сангвініків. Науковці вказують, що, наприклад, ритмосприйняття поетичного тексту, певний віршовий розмір відповідає темпераменту читача: сконцентрований ямб сприяє більшій зосередженості сангвініків, бадьорий хорей допомагає флегматикам активізуватися, гармонізувальний амфібрахій особливо підходить замкнутим меланхолікам. Цікавим є система завдань, які враховують кольоровий спектр у поєднанні з темпераментом читача: холерики – з червоним, сангвінікам – з помаранчово-жовтим, флегматики – із синім, а меланхолікам – із зеленим. Такий поєднувальний набір стимулює дитину до активного переживання кольору й сприяє адекватному заповненню та адекватному виявленню емоційно-почуттєвої сфери.
М.1

ОСНОВНІ ПОЛОЖЕННЯ ДРАМОГЕРМЕНЕВТИКИ
Основними положеннями є: 

· драмогерменевтика виникла та існує на стикові театральної, герменевтичної і педагогічної сфер;

· знання, уміння й навички кожної сфери, зберігаючи свою специфічність, переплітаються зі знаннями, уміннями та навичками двох інших сфер; 

· драмогерменевтичним дефініціям не властива жорстка дискретність, вони носять підкреслено умовний характер;

· драмогерменевтика як педагогічний напрям передбачає не навчання її послідовників єдиному стилю, зразку, прийомам, а винайдення кожним із них свого власного, індивідуального стилю, системи прийомів, власної методики;

· зміцнення довіри до себе – лозунг драмогермевтика, який стосується і як учнів, так і вчителя;

· драмогерменевтичні навики пов’язані з накопиченням особистого педагогічного та життєвого досвіду;

· драмогерменевтику можна розглядати як професіональну гру, яка побудована на відкритті змісту у формах і форм у змістах. 

Провідні позиції герменевтичної сфери:
 індивідуальність розуміння, обживання тексту, читацькі дивацтва

Механізми розуміння тканини художнього твору різноманітні. Вони включають утилітарно-практичне як відносно індивідуальне розуміння тексту, яке в міру розвитку читача може розширюватися і/або поглиблюватися, бути в постійному розвиткові і відносній завершеності. Знеособлене розуміння/нерозуміння тексту є закономірним і неминучим етапами в читацькому житті. Під час такого розуміння зачасту ми можемо виявити індивідуальність й унікальність читацького феномена прочитання/розуміння/інтерпретування художнього твору. Учителеві літератури важливо підтримати, а то й заохотити «неправильне розуміння» у сприйнятті прочитаного твору школярем, уключити його в герменевтичне коло (за Фрідріхом Шлейєрмахером), щоб відбулося розширення і/чи поглиблення читацького сприйняття та досвіду. У такий спосіб може відбутися самокоректування читацького досвіду суб’єктів та об’єднання в цілісну систему. Це, на нашу думку, забезпечить естетичне проживання та задоволення від тексту, діалогу з ним, автором, літературними персонажами та тих читацьких дій школяра, які прикладені були ним у результаті інтелектуальних і духовних зусиль. Надавати перевагу першому чи другому, за нашим переконанням, не варто, кожен має зробити свій «вибір», залежно від рівня читацького досвіду, самого літературного твору, впливу думки інтерпретаторів: учителя, критика, учня-однокласника тощо.

Обживання тексту реципієнтом відбувається інтуїтивно, у пошуках відомого або прийнятного для нього. Воно може відбуватися легко або/і ускладнено невідомим або неприйнятним для нього зараз, у цей момент. Сприйняття, звичайно, уповільнене або й припинено зовсім на якомусь етапі. Безцільне блукання по тексту або знайомство з ним з примусу (обставин, бо це потрібно; під тиском когось: учителя, батьків, екзаменатора та ін.) може привести до розуміння, що цей текст чимось близький і зрозумілий читачеві. Таке «розблокування» «знайомого-незнайомого» приводить до того, що воно стає «зрозуміло незрозумілим». Відповідно до сказаного, завдання вчителя літератури і передбачає, щоб уключити учня-читача в таку ситуацію, де з’явиться мотив відступити від страху нерозуміння, бажання проникнути в тканину тексту, зрозуміти її та себе, розібратися у своїй почуттєвій сфері. Роль учителя – вправно й ненав’язливо підказати ті маніпулятивні прийоми учням-читачам, щоб забезпечити для них успіх самостійного відкриття тексту, одержати естетичне задоволення від зустрічі з текстом і власне читацької діяльності, співпраці, а самому бути ніби відстороненим, дистанційованим від художнього твору.

Читацькі дивацтва в розумінні та зрозумілості тексту – непередбачувані. Якщо таке відбувається, є свідченням розвитку реципієнта та здатності його відмовитися від поверхового прочитання/розуміння художнього твору. Він готовий рухатися вперед у розумінні тканини твору, може заглиблюватися, прочитувати по-своєму підтексти художніх деталей, емоційно оновлюватися. Рух герменевтичним колом (за Фрідріхом Шлейєрмахером) відбудеться в залежності від життєвого та читацького досвіду реципієнтів. Набір такої «критичної маси» й провокує учнів-читачів до нового розуміння, світосприйняття умовно змодельованих картин життя. І все це в кожного відбувається у свій час та індивідуально. Читацькі дивацтва в кожного емоційно й естетично виявлені по своєму, індивідуально. Важливо в цьому процесові вчителеві літератури штучно нічого не нав’язувати, уводити учнів-читачів у такі ситуації, щоб кожен відчув спочатку певну «тупиковість ситуації», щоб потім самому зрозуміти, чому власне так автор вибудував, змоделював, наскільки то все є природним, виправданим, естетичним тощо. Не переступити межу, не заблокувати розвиток розуміння кожним прочитаного, делікатно ввести і вивести учнів-читачів із нерозуміння-в-розуміння, щоб не зруйнувати почуття естетичного відкриття через читацькі дивні «блукання» по тексту художнього твору для розуміння самого-себе-в-тексті. Наприклад, за творчістю Ю. Яновського, новелами «В листопаді» та «Вершники», на уроці з позакласного читання за текстами сучасних поетів (Оксана Лозова).

Засадничі положення театральної педагогіки:
 драмогерменевтичний аспект 
(спілкування та його типи; діяльнісна вираженість; 
різноманітність мізансцен)
Перше положення передбачає три типи онтологічного спілкування: нелегальне (партизанське) спілкування глядачів один із одним під час вистави; другий – фіксовано-ритуальне спілкування: акторів на сцені; істинне, імпровізаційне спілкування, коли глядач переймається представленим, ніби розчиняється в тому сценічному дійстві). Описані типи спілкування можна простежити в педагогічній діяльності взагалі та на уроці літератури зокрема: «нелегальне (партизанське) спілкування» учнів-читачів під час пояснення/вивчення/перевірки літературної теми; «ритуальне спілкування» – відповідь біля дошки; «істинне, імпровізаційне спілкування» під час аналізу художнього твору, читацької дискусії тощо, набуваючи більш вагомішого досвіду та літературних навичок.

Діяльнісна вираженість в артистів яскраво демонструється під час підготовчого сценічного етапу: розучування ролі, участь в репетиціях, відпрацювання реплік і т. ін. У педагогічній практиці це з першого погляду неможливо. Але потреба в цьому є, коли учням пропонуємо читання в ролях, в особах, інсценуванні художнього твору. Значимими є не стільки підготовлені дії заздалегідь, як це має відбуватися на уроці. Результативність процесу появи того чи іншого літературного образу «на очах» учнів-читачів: планування уривків художнього твору для виконання; поділ на ролі; коментарі до виконання; відбір елементарних підручних декорацій, які посилять виконавську гру учнів-акторів; саме виконання тощо. Тут важливо розвивати інтуїтивне переконання, якщо людина чогось захоче, то це в тому чи іншому форматі може бути зреалізовано ним же самим. Незрозумілість спонукань до виконання того чи іншого твору чи/і ролі перебуває спочатку в неясності дій. Але принагідне чи/і паралельне виконання простих читацьких/акторських дій допомагає в кінцевому результаті суб’єктам літературної освіти в незрозумілому спонуканні знайти собі будь-яке вираження. Отже, учитель визначає у своєму сценарії уроку, чи учні-читачі будуть пасивними глядачами, чи активними учасниками реалізації задуманого автором художнього твору в читацьких/акторських діях, приймати готову істину чи бути в пошуках раціонального зерна реалізації розуміння/нерозуміння, сприйняття чи ні образів, які змодельовано в тексті чи діями продемонстровано зі своїм ставленням, відношенням.
Останнім є різноманіття мізансцен. Планована чи спонтанно виявлена ситуація просторово розміщується в педагогічному або театральному дійстві, тобто має свою якусь мізансцену. Мізансцени в театрі й на уроці є макро- і мікро. Зміна мізансцени неминуче приводить до зміни ситуації. Вони можуть бути різного формату, виду. Головне як для глядачів, так і для учнів-читачів зробити оптимальний їх набір і комбінування, щоб кожен був активним учасником того, що включає в себе та чи інша мізансцена. Одноманітність і пасивність для суб’єктів і театрального й педагогічного дійства є неприродною, не сприяє появі тих емоцій і результатів, на які сподіваються і ті, хто планував, і ті, хто це реалізовував. Кожен від виконаного за своїм бажанням чи прихованим примусом міг одержати естетичне задоволення.

Н.1
СТРАТЕГІЇ ТІЛЕСНО-МІМЕТИЧНИЙ МЕТОДУ АНАЛІЗУ ХУДОЖНЬОГО ТВОРУ
(за Ф. Штейнбуком)

Тілесний міметизм лежить в основі або становить один з елементів тих текстових стратегій, за допомогою яких виникають художні тексти, принаймні, ті з них, що належать до постмодерністської літератури. До цих стратегій належать: стратегія віддзеркалення початку та фіналу тексту; стратегія системи віддзеркалення всіх частин тексту; стратегія системи віддзеркалення двох, трьох або й більше героїв; стратегія «тотальної кореляції», або «кореляції усього з усім», на основі концепту Іншого; стратегія безпосереднього монологу; опосередкована голосова стратегія; інверсійні голосові стратегії; стратегія деформованого голосу; стратегії іронії та епатажу як монструозно зумовлені моделі текстових трансформацій; стратегія трансформації зовнішнього у внутрішнє, а внутрішнього – у зовнішнє; стратегії, що інспіруються «бажанням дотику»; стратегії, що інспіруються «небажанням дотику» тощо.

Тілесний міметизм – це поняття, яке описує спосіб та зміст репрезентації тілесного буття людини за посередництвом тілесних корелятів та за допомогою механізму мімезису в художньому дискурсі.

Тілесний міметизм містить виразну продуктивність та перспективу, внаслідок чого він може стати основою для створення та розробки так званого тілесно-міметичного методу аналізу художніх творів.

Тілесно-міметичний метод аналізу духовного (художнього) досвіду дозволяє брати до уваги його тілесне підґрунтя та сягати смислів, які постають у такому досвіді внаслідок дії механізму мімезису, що трансформує (переводить) тілесне буття в цей духовний (художній) досвід».

П.1
МЕТОДИЧНІ АКСІОМИ УСПІШНОГО Й ЕФЕКТИВНОГО УРОКУ 
(за роздумами Тетяни і Федора Бугайків у власній інтерпретації):

- ефективність уроку літератури вбачають: 1) в усвідомленні учнями мети уроку і зв’язку його з попередніми заняттями; 2) у відповідності змісту й методів занять підготовці учнів; 3) в емоціональності уроку, естетичному сприйманні учнями літературного твору як явища мистецтва; 4) в активності школярів у роботі, збудженні їх самостійної думки, просторі для виявлення їх ініціативи; 5) у спрямуванні домашніх завдань з літератури на розвиток пізнавальних сил і здібностей учнів; 6) в органічному зв’язку уроку з позаурочними формами навчання і з громадською активністю;

- ефективним є такий урок літератури, який дає учням міцні, осмислені літературні знання і необхідні навички; збагачує їх яскравими емоційно сприйнятними літературними образами й уявленнями;

- першою умовою, без якої урок не може дати наявного ефекту, є відповідність його структури і методики особливостям школи, складові учнів та індивідуальним якостям учителя;

- дати можливість учителеві будувати урок так, як того вимагає характер педагогічного завдання та особливості навчального матеріалу;

- неодмінною умовою ефективності уроку є простір для ініціативи вчителя, для його творчих думки; коли ми говоримо про ініціативу та шукання, то маємо на увазі шукання творчі, які спираються на досконале знання свого предмета та дитячої психології і викликані усвідомленим почуттям обов’язковості перед народом;

- кожен метод хороший не сам по собі, а лише в гармонійній взаємодії з усіма елементами уроку й відповідно до поставленої на уроці мети;

- учитель повинен робити на уроці не все, що захоче, а те, що забезпечує міцні знання учнів і посилює його емоційно-виховний вплив на дітей;

- при найширшій свободі вчителя урок все ж має залишатися уроком, з виразним початком і закінченням, з певною, ясною для учнів структурою;

- усвідомлення мети занять і зв’язку з попередніми уроками має викликати в учнів довільну увагу, спрямовувати й систематизувати їх мислення;

- новий навчальний матеріал треба асоціативно пов’язувати зі знаннями учнів, здобутими раніше, отже, він повинен відповідати і рівневі цих знань;

- на уроці аналізу художнього твору не забувати про емоційне сприйняття образів як необхідну умову для усвідомлення художнього змісту твору і для правильної (адекватної) ідейно-естетичної оцінки його;

- завданням уроку є пробудження почуттів, викликати в їх уяві живий образ; образне й понятійне має бути тісно злиті у сприйманні учнями художнього образу;

- усвідомити узагальнювальне значення образу літературного героя учні зможуть, коли уявлятимуть його як живу людину, захопляться ним, хвилюватимуться за нього;

- відтворювальну уяву в учнів треба виховувати, включивши в систему аналізу художнього твору не тільки висвітлення ідейної спрямованості твору та особливостей його композиції, але й відтворення його образів в усьому їх художньому багатстві, що розвиває в дітей здатність безпосереднього емоційно-естетичного сприймання літератури;

- точне і повне відтворення уявою літературних образів необхідно виховувати за допомогою виразного читання, художнього розповідання, емоційних бесід за змістом прочитаного, різного роду самостійної роботи учнів над текстом, спрямованої на з’ясування художньої своєрідності твору, через використання ілюстративного матеріалу, відвідування музеїв, театрів, кіно;

- успіх навчання зажди залежить від того, чи хоче учень вчитися, чи вдалося вчителеві активізувати свого вихованця, тобто привести його психіку в діяльнісний стан, створити у свідомості учні готовність охоче, цілеспрямовано працювати, засвоювати нові знання, опановувати навики;

- уроки літератури – це процес сприймання літературного тексту, поступовим відкриттям нових сторін і явищ життя, нових законів художньої творчості;

- самостійне заглиблення учнів у текст твору має стати основою літературних занять;

- роль лекційних занять саме в тому, щоб привернути дітей до самостійного читання, до роздумування над твором, щоб викликати їх на висловлювання свого власного естетико-оцінного ставлення до прочитаного;

- на уроці повинні зайняти належне місце різні види самостійної роботи учнів над літературним матеріалом, дібрані відповідно до підготовки школярів, розподілені в розумній поступовості від простих до складніших;

- зміст домашнього завдання і спосіб його виконання треба з’ясовувати учням на уроці; завдання мають виступати як продовження чи розвиток самостійної роботи, виконуваної учнями в класі;

- організація домашньої роботи учнів є важливим елементом уроку, тому має вибудовуватися так: перша група диктується специфікою літератури як шкільного предмета (читання учнями художніх текстів); друга група – найрізноманітніші види занять, пов’язаних з поглибленим (відповідно до віку учнів) аналізом художніх творів.
Р.1
МЕТОДОЛОГІЧНІ ПРИПИСИ ДО ЗМІСТОВОЇ ОРГАНІЗАЦІЇ ДІЯЛЬНОСТІ СУБ’ЄКТІВ ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТИ 
(за твердженнями К. Ушинського)
- здійснювати «… мистецтво розвитку свідомості і волі …, базуючись на на знаннях … людського організму …» (с. 163, т. 1); «… викладач повинен керувати самостійністю навчаючого, тому що головною метою є не передача фактів, а вільний розвиток свідомості … і вільна формація основних громадських переконань» (с. 334, т. 1);

- «… вплив моральний складає головне завдання, який є більш важливим, чим розвиток розуму взагалі, наповнення голови пізнаннями (фактами – прим. В. Ш. ) й поясненнями кожному його особистих інтересів» (с. 31, т. 2);

- «краще не говорити зовсім дитині ту чи іншу високу істину, яку не витримує оточуюче його життя, чим привчати його бачити в цій істині фразу, яка прийнятна тільки для уроку» (с. 50, т. 2); 

- «… небезпечно, якщо дитина помічає, що слова релігії і науки тільки слова, які мають значення на уроці і ніякого значення в житті» (с. 50, т. 2);

- «якщо, виховуючи дитину, ми повинні з повагою наближатися до душі її, то у скільки раз повинно бути більшою повага до душі народу …» (с. 55, т. 2);

- «… суттєвий недолік всієї нашої системи громадського виховання і позбавляє наше учіння взагалі тої розумово розвивальній і морально виховальної сили, без якої все воно нікуди не годиться» (с. 150, т. 2); 

- «… суттєвий недолік нашого громадського навчання є майже повна відсутність у ньому розумової й морально розвивальної сили …» (с. 150, т. 2);

- «основний закон дитячої природи можна виразити так: дитина потребує діяльності постійно і втомлюється не діяльністю, а її одноманіттям й однобокістю …» (с. 158, т. 2).

С.1
ПОРІВНЯЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА «МЕТОДИКА ЛІТЕРАТУРИ» 
І «ТЕХНОЛОГІЯ ЛІТЕРАТУРИ» 
(за Дмитром Чернилевським, Маргаритою Горчаковою-Сибірською, Тетяною Туркот)

	Критерії
порівняння
	Методика 
літератури
	Технологія 
літератури

	Призначення
	Рекомендує використання окремих методів, організаційних форм, засобів навчання на уроці літератури
	Рекомендує процес створення системи методів, організаційних форм і засобів навчання/учіння з урахуванням цілей літературної освіти її суб’єктів 

	Визначення
	Система науково-обґрунтованих методів, правил і прийомів навчання на уроці літератури
	Інструментарій досягнення цілей літературної освіти. Систематичне і послідовне впровадження в практику заздалегідь спроектованого процесу навчання/учіння, методів і засобів досягнення цілей літературної освіти її суб’єктами й управління процесом навчання/учіння

	Парадигма
	Сукупність рекомендацій з організації і проведення навчального процесу на конкретному уроці літератури
	Проект майбутнього педагогічного (едукативного) процесу: цілі – процедура – результат – оцінка й контроль – візуалізація

	Орієнтація
	На вчителя літератури (викладача-філолога)
	На учня (-ів)-читача (-ів) 
(студента (-ів )-філолога(-ів)

	Спрямованість
	На конкретний урок літератури чи на реалізацію визначених завдань
	На універсалізацію підходів до вивчення курсу літератури в цілому (КЛ), літературного періоду (ЛП), літературної теми (ЛТ), теми уроку літератури (УЛ) 

	Відображення динамічності навчання
	Дає конкретні рекомендації вчителеві літератури, а той під час уроку – учням-читачам
	Відбиває процесуальний динамічний характер процесу літературної освіти за наперед заданою, спрогнозованою системою цілей ЛО, планованим кінцевим результатом для кожного суб’єкта 

	Інтелектуальний підхід
	Вузькопредметний аспект: підхід до даного предмета (теми уроку літератури)
	Культурне поняття, літературно-мистецьке явище, пов’язане з мисленням і діяльністю вчителя літератури й учнів-читачів як партнерів


Т.1
[image: image48.bmp]НООГЕНЕЗ МЕТОДИКИ І ТЕХНОЛОГІЇ В СИСТЕМІ ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТИ
[image: image49.png]ncuxiyHa
CKJIaJ0Ba
(emouiiiHo-
iHTeseKkTyabHaA cdepa)

diznuna
CKIaJ0Ba
(tiz0)





У.1

АНТРОПООРІЄНТОВАНІ ПЕДАГОГІЧНІ НАСТАНОВИ
(за Г. Коджаспіровою, В. Максаковою)

а) поглиблення індивідуалізації літературної освіти з урахуванням інтересів, потреб, здібностей, здатностей до вільного саморозвитку, з опорою на суб’єктивний досвід учня-читача, його індивідуальної заінтересованості літературно-мистецьким матеріалом, із можливістю надання індивідуального маршруту осягнення літературної теми й досягнення планованого кінцевого результату під час читацької діяльності; 

б) орієнтація літературної освіти читачів на полікультурне різноманіття середовища, шанобливе ставлення до інших культур з практичним виявленням культурологічних дій читачів до створення літературно-мистецьких продуктів, з виявленням критичного осмислення ціннісних моделей життя інших, адекватним розумінням різних соціальних норм і багатоманіття думок, терпимого й поважного ставлення до іншого; 

в) продуктивна соціалізація учня-читача в системі літературної освіти зорієнтована на реальні кінцеві продукти учіння, організація реальної соціальної й трудової практики кожного, щоб відчути й побачити значимість і затребуваність іншими виробленого продукту, професіональна орієнтація й практичне оволодіння елементарними методами й засобами діяльності в різних сферах і житті.  

РОЗДІЛ 2


СУЧАСНИЙ УРОК УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ 
ЯК МЕТОДИЧНА СИСТЕМА

А.2
СИСТЕМА ВИМОГ ДО СУЧАСНОГО УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ
(за Н. Станчек):

· необхідно знайти методичну концепція уроку, яка надасть йому цілісності, відібрати матеріал, усебічно осмислити, пов’язати з попередніми заняттями, продумати методи і прийоми роботи з класом й окремими учнями;

· створити композицію уроку, так її вибудувати, щоб це було природно і для вивчення твору, і для класу;

· … своя концепція, своя логіка, свій стиль … мають виділятися цілісністю, урок літератури повинен бути пов’язаний із попередніми й наступними заняттями, як необхідний ланцюг усієї системи уроків із теми. В основі такої цілісності лежить усвідомлення основної мети кожного окремого уроку і всієї системи уроків у цілому;

· формулюючи основну мету уроку, учитель не тільки накреслює його тематичну й концептуальну єдність, але в деякій мірі програмує і його емоційний настрій;

· емоційна єдність уроку не має, звичайно, нічого спільного з одноманіттям; на кожному уроці повинні бути і хвилини роздумів, сконцентрованості, і хвилини, коли в класі панує сміх й оживлення; дуже важливо продумати загальний емоційний малюнок уроку;

· зміст уроку – поняття обсягове, яке вбирає і відбір матеріалу, і його інтерпретацію у відповідності з особливостями з особливостями літературного твору, завданнями часу і специфікою шкільного колективу;

· ігровий характер завдань викликає активність учнів; вони працюють із бажанням, з інтересом, але оцінювати позитивно такий урок не можна, так як він прищеплює неправильне уявлення про художній твір, привчає ігнорувати його подієву лінію і конфлікт; у книзі читач розпочинає сприймати не героїв, а схеми людей. Учням надалі важкими бувають уроки, де образ-персонаж наче виростає із аналізу ключових сцен, кожна з яких розглядається під визначеним кутом зору;

· якщо урок відрізняється високим науковим рівнем, то він розвиває естетичну культуру школярів, формує в них світогляд;

· суттєвим критерієм у підході до уроку повинно стати вміння максимально використовувати різноманітні виховні можливості, які закладено в творі;

· виховання на уроках літератури має проводитися не тільки на матеріалі літератури, але й засобами літератури; воно передбачає вичленення загальнолюдських проблем, які закладено в творі, виявлення авторської позиції і співвіднесення її з нашими сучасними поглядами на ту чи іншу проблему, а не лобові дидактичні питання і позачасові рішення;

· … на своїх уроках іти до учня і разом із тим від учня до літератури, до пізнання через неї життя й людини (Айзерман Л. С., Станчек Н. А.);

· виховна цінність уроку залежить не тільки від змісту – велику роль тут відіграють методи і прийоми роботи; до обдумування їх і має перейти вчитель, коли зміст уроку ним визначено;

· в основі шкільного вивчення літератури лежить сам процес художнього сприйняття, сам шлях залучення до творчості художника, шлях естетичних відкриттів, моральних осягнень;

· у мистецтві головне не кінцеві висновки (хоча й вони, звичайно, потрібні), а процес руху до них;

· важливою вимогою до уроку літератури є відповідність шляхів, методів і прийомів аналізу природи твору, який вивчається;

·  глибина осягнення учнями матеріалу на уроці визначається в тому числі й умілим поєднанням різних завдань; тому методи і прийоми роботи на уроці повинні бути продумані з точки зору того, наскільки ефективно допомагають вони вести учнів від простого до складного, від незнання до знання, наскільки вони стимулюють активність усього класу й окремих учнів;

·  на уроках літератури в складній взаємодії постає діяльність учителя й учня; і хоча зовні на сучасному етапі на першому плані часто виступає школяр, фактично під активізації викладання роль учителя ускладнюється: він диригент, який спрямовує всю діяльність класу;

· … чергування різних методів навчання повинно бути так продумано, щоб розвивалися різні читацькі якості школярів – їх естетичне чуття, уява, пам’ять, асоціативна й логічна думка, почуття слова і т.д.;

· … урок в умовах розвивального навчання складається із взаємопов’язаних навчальних ситуацій; навчальну ситуацію називають логічною й емоційною частиною уроку, його «клітинкою», структурною одиницею; … навчальна ситуація є завданням, яке можна вважати етапним у досягненні мети заняття;

·  побудова уроку вирішується на двох рівнях: на рівні загальної організації уроку і на рівні організації окремих навчальних ситуацій; побудувати урок у цілому – це означає встановити послідовність навчальних ситуацій і так пов’язати їх між собою, щоб концепція уроку виявилася реалізованою;

·  необхідно продумувати і кожну окрему навчальну ситуацію: вияснити її мету, відібрати матеріал, вирішити, які методи навчання варто використати, уявити собі, як учні зможуть виконати завдання і які допоміжні питання можуть знадобитися; недооцінка кожного з цих моментів може знизити ефективність уроку.

Б.2

КОМПЕТЕНЦІЇ УЧНЯ-ЧИТАЧА
1. Прогностична – здатність до передбачення майбутнього кінцевого результату читацької діяльності або/і літературної творчості, дослідно-практичної чи науково-дослідної роботи, проекту шляхом цілеутворення, постановки мети й завдань у досягненні бажаного кінцевого продукту на основі попередньо заданих (визначених) критеріїв (опис-коментар нами подано вище – прим. наша).
2. Проектувальна – здатність намічати, окреслювати план спільних дій членів групи, колективу (чи своїх власних) щодо вивчення вибраної літературної теми, підготовки конкретної роботи, розроблення проекту, шляхи досягнення.
Проектування може бути тільки теоретичним, тобто підготовлене на папероносієві чи/і в комп’ютерному варіанті без потреби до озвучення, захисту чи впровадження в практичному житті. Конструювання передбачає обов’язкове втілення напрацьованого в практику діяльності людини, організації, установи тощо. 

3. Конструкторська – здатність читача до раціонально-доцільної розробки літературної, наукової теми, реального втілення в практичній діяльності як матеріалізований продукт.
Наприклад, у читацькому житті школяра: реферат може бути підготовлений, але він не потребує озвучення чи захисту; зібраний краєзнавчий матеріал не матеріалізовано в посібник, аудіо- відеофрагмент (фільм) – це вияв здатності учня до проектувальної діяльності. Конструкторська компетенція читача матиме ознаки, коли, наприклад, той же написаний реферат, проект не тільки буде озвучено, захищено, а й використовуватиметься вчителем, учнями під час розгляду літературної теми в наступні роки, подаватиметься на виставки, презентації, конкурси тощо.

Ми можемо також говорити про сформованість в учнів-читачів проектно-конструкторської компетенції, бо часто їх розмежувати або не можемо, або й немає в цьому потреби.

4. Когнітивна – здатність читача розширювати, поповнювати та поглиблювати свої знання про автора, персонажів художнього твору, до поступового входження читацької свідомості в художній світ твору, змодельовану картину життя письменником.
Набуваючи читацького та життєвого досвіду, когнітивна компетентність забезпечуватиме формування вміння не тільки розуміти задум автора, а й бажання продовжити його, матеріалізуючи у власний  текст відповідно до жанрово-стильової манери письма автора, збагачуючи себе як інтелігентну Людину-Читача.
5. Візуалізаційна – здатність школяра самостійно добувати, аналізувати, відбирати, кваліфіковано моделювати та ефективно використовувати/застосовувати інформацію під час підготовки науково-дослідної роботи, проекту тощо, де посередниками будуть наочні та технічні засоби, інформаційні технології, мультимедіа-ресурси тощо.
Реалізація візуальної компетентності суб’єктами педагогічного процесу сприятиме їхньому професійному зростанню та духовно-естетичному збагаченню, допоможе бути конкурентоспроможними, мобільними і гнучкими у швидкозмінному соціумі, світі, здатним конструктивно й толерантно входити в міжкультурний простір. 

6. Риторична – здатність старшокласника-дослідника виявляти знання з досліджуваної проблеми, демонструвати навички пошуково-аналітичної діяльності читача як критика, літературознавця, яка засвідчить ефективність, успішність і результативність стратегії, тактики, відібраних засобів підготовки роботи, мовленнєво-поведінкових дій у відповідності до заданої прагматичної культурно-комунікативної мети.
Реалізація означеної компетенції учня-старшокласника матеріалізує-ться в текст наукової роботи (реферат, дослідження, курсова робота, проект), який представляється в писемній формі й виголошується під час публічного захисту (усне мовлення). 

7. Самовдосконалення – здатність і потреба учня-Людини-читача, спрямовані на освоєння способів фізичного, духовного й інтелектуального саморозвитку, емоційної саморегуляції й самопідтримки, на неперервне самопізнання, розвиток особистісних якостей, формування психологічної грамотності, культури мислення й поведінки як засобами літературно-мистецьких творів, науковими працями, так і прикладами життєвих ситуацій.
ДОДАТКИ 3
РОЗДІЛ 3. МЕТОДИЧНІ МОДЕЛІ СУЧАСНОГО УРОКУ УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ В ОСНОВНІЙ І СТАРШІЙ ШКОЛІ

А.3
ТЕХНОЛОГІЧНІ МОДЕЛІ УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ:
КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНА ПАРАДИГМА

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ
Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії співробітництва вчителя-літератора з учнями-читачами

за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: настановно-мотиваційний урок літератури - увідний
І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти
1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів.

1.2. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.3. Літературно-мистецька «хвилинка» (читання творів учнями, які були підготовлені протягом літніх канікул, чверті, самостійного читання тощо).

1.4. Аутотренінг або музикотерапія.

1.5. Рефлексія психологічної готовності до виконання літературно-мистецьких завдань.
2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 
2.1. Інтрига-коментар вислову (ідея дня; вислів-твердження; мотто уроку, літературної теми).

2.2. Особистісно значуща деталь, факт, сцена з художнього твору.

2.3. Життєва ситуація письменника, учня-читача; духовно-мистецька подія…

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань 
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань.

3.2. Визначення та формулювання особистісно важливих цілей читацької діяльності.

3.3. Умотивування наступної діяльності вчителем або/і школярами.

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 

4.1. Представлення проектно-конструкторської моделі вивчення курсу літератури (ПКМК- __ клас): 

· Подання моделей вивчення літературної теми у статиці або/і динаміці. 

· Коментар моделі вивчення курсу (логіко-семіотична модель – ЛСМ).

4.2. Обговорення шляхів, кроків виконання ПКМК - __ класу з учнями (по можливості, з батьками): 

· Підготовка моделі компетенцій учня-читача, траєкторії літературного розвитку на новий навчальний рік.

· Способи фіксації запропонованої моделі літературної теми – ЛСМ.

· Робота із запропонованим варіантом Програми вивчення літературної теми учнем-читачем (протягом чверті).

· Коригування, унесення змін, доповнення.

5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

5.1. Презентація програми, підручників, посібників, хрестоматій.

5.2. Представлення виставки художніх творів.

5.3. Ознайомлення з примірниками підручників, посібників.

5.4. Варіативний вибір учнями, батьками навчальних джерел із літератури.

5.5. Консультація читачеві:

· «Особливості нових підручників», 

· «Як працювати з джерелами», 

· «Засоби навчання в досягненні читацьких результатів» та ін.

6. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

6.1. Поради психолога, медичного працівника, бібліотекаря до вивчення курсу літератури (літературної теми).

6.2. Опрацювання пам’яток; рекомендацій і порад до складання моделі компетенцій читача, траєкторії літературного розвитку.

6.3. Знайомство з рекомендаційними списками літератури до вивчення курсу (літературної теми).

6.4. Нові можливості використання інтернет-джерел у курсі літератури (під час вивчення літературної теми).
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7. Рефлексивно-корективний компонент контролю літературної освіти, читацького досвіду учнів 
7.1. Звіт учня-читача за результатами прочитання художніх творів (улітку, протягом чверті).

7.2. Обмін враженнями від почутого, самостійно прочитаного (чи за творчістю письменника).

7.3. Вхідний контроль літературно-читацького досвіду учнів (тестування, співбесіда, презентація).

7.4. Тестування й індивідуальне обговорення результатів у визначений час.
7.5. Самооцінювання виконаної самостійної роботи з читання (влітку, протягом чверті).

7.6. Варіативне особистісно зорієнтоване домашнє завдання.

8. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

8.1. Підведення підсумків роботи учнів-читачів, співпраці суб’єктів літературної освіти.
8.2. Слово-звернення вчителя літератури до учня-читача, батьків, колег.
ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ
Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії співробітництва вчителя-літератора з учнями-читачами

за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: настановно-мотиваційний урок літератури – вступний.
І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти
1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів.

1.2. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.3. Літературно-мистецька «хвилинка» (читання творів учнями, прослуховування та розгляд мистецьких творів доби).

1.4. Аутотренінг або музикотерапія.

1.5. Рефлексія психологічної готовності до виконання літературно-мистецьких завдань.
2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 
2.1. Інтрига-коментар вислову (ідея дня; вислів-твердження; мотто уроку, літературної теми).

2.2. Особистісно значуща деталь, факт, сцена з художнього твору.

2.3. Життєва ситуація письменника, учня-читача; духовно-мистецька подія…

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань 
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань.

3.2. Визначення та формулювання особистісно важливих цілей читацької діяльності.

3.3. Умотивування наступної діяльності вчителем або/і школярами.

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 

4.1. Представлення проектно-конструкторської моделі вивчення літературної теми (ПКМТ):
· Подання моделей вивчення літературної теми у статиці або/і динаміці.

· Коментар моделі вивчення курсу (логіко-семіотична модель – ЛСМ). 

4.2. Обговорення шляхів, кроків формування літературної компетентності учня-читача (відповідно до попередньо вибудуваної моделі компетенцій школяра в системі літературної освіти): 

· Підготовка моделі компетенцій учня-читача, траєкторії літературного розвитку відповідно до літературної теми.

· Визначення компетенцій відповідно до літературно-мистецького матеріалу, що вивчатиметься упродовж теми.

· Заповнення понятійно-термінологічного простору учня-читача за літературно-мистецькою темою.

· Представлення (спільна вибудова) плану, схеми вивчення матеріалу (інших дисциплін) у співпраці з учнями, учителем літератури.

· Коригування, унесення змін, доповнення.

· Варіативний вибір різних навчальних джерел для поглиблення знань із літературно-мистецької теми.

· Інтернет-джерела для вирішення визначених літературно-мистецьких завдань за темою уроку та ін.

5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

5.1. Презентація літературно-мистецької теми та її усвідомлення:
· Представлення виставки творів у динаміці та статиці.

· Ознайомлення з фактами теми.

· Усвідомлення літературно-мистецького матеріалу.

· Поглиблення літературознавчої, культурологічної компетенції учня-читача.

· Організація дослідно-пошукової діяльності учня-читача під час заняття (на перспективу домашньої роботи до наступного уроку, упродовж чверті; індивідуально, у парі, у групі; створення проекту тощо).

5.2. Ціннісно зорієнтоване осмислення значимості літературно-мистецької теми в духовному житті людини:

· Формування аксіологічної компетенції читача (на прикладах, фактах із життя письменників, літературних персонажів даного періоду тощо).

· Визначення, побудова кожним особистісно важливої, варіативно аксіологічної моделі поведінки.

6. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

6.2. О-мовлення узагальнювальних моделей результатів читацької діяльності.
6.3. Унесення змін, доповнень до логіко-семіотичних моделей, схем, таблиць змісту літературно-мистецької теми.
6.4. Уточнення планів, тез, виписок. 

ІІІ. Р о з в ’ я з к а  у р о к у

7. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів 
7.1. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності:

· Звіт учня-читача за результатами опрацювання різнопланових матеріалів літературно-мистецької теми.

· Обмін враженнями від почутого, самостійно прочитаного за темою уроку.

7.2. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда, презентація за результатами читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературно-мистецької теми.
7.3. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання.

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

· Коригування учнем-читачем програми вивчення вступної теми. 

8. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

8.1. Розгляд світлин, зачитування висловів, думок, їх коментар.

8.2. Перегляд відеосюжету, ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, коментування.

8.3. Слово-акцент учителя літератури (відповідно до літературно-мистецької теми).

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ
Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії співробітництва вчителя-літератора з учнями-читачами

за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: урок вивчення біографії письменника 
Різновиди (навчальні ситуації): авто- та біографічна оповідка (5-7 кл.); замальовки життєпису письменника (5-8 кл.); розповідь про життя та творчість (7-9 кл.); життя і творчість письменника (10-11 кл.); життєвий і творчий шлях митця (10-11 кл.); нарис життя і творчості письменника (10-11 кл.).
І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти 

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів.

1.2. Особистісно значуща ситуація з життя письменника для учня-читача.

1.3. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.4. Літературно-мистецька «хвилинка»:

· зачитування уривків із творів письменника, спадщина якого вивчатиметься учнями/учителем; 

· прослуховування та розгляд мистецьких творів про письменника;

1.5. Аутотренінг або музикотерапія:

· прослуховування фонової музики під час вступного слова вчителя про письменника;

· прослуховування улюблених музичних творів письменника;

· перегляд мистецьких творів, які найбільше полюбляв письменник під музичний супровід.

1.6. Рефлексія психологічної готовності до виконання літературно-мистецьких завдань за біографічним матеріалом.

2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 

2.1. Інтрига-коментар вислову про письменника (ідея дня; вислів-твердження; мотто уроку, літературної теми).

2.2. Особистісно значуща деталь, факт, сцена з життя письменника.

2.3. Розповідь про ситуацію в житті письменника, яка пов’язана з його твором/творчістю.  

2.4. Духовно-мистецька подія в суспільстві або учнів-читачів, що пов’язана з особою письменника або його місцем народження, проживання та ін.

2.5. Культурно-мистецька подія в житті українського народу, пов’язана з фактами з життя письменника.

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань 
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань.

3.2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності з вивчення біографії митця.

3.3. Умотивування наступної діяльності вчителем або/і школярами.

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань.

3.5. Представлення схеми (моделі, алгоритму, плану) вивчення фактів із життя й творчості письменника.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 

 Забезпечення «ефекту присутності автора»: 

· Представлення портрета у статиці, динаміці.

· Зоровий і звуковий ряд представлення особи письменника: голосовий, відео-демонстраційний, матеріально-речовий.

· Коментар прізвища, імені, по батькові; псевдоніма; сімейних «прозивань» тощо.

· Виставкові композиції з наступним озвученням і багаторазовим використанням/зверненням до неї.

· Зачитування спогадів, описів про письменника. 

· Звернення до епістолярію, щоденникових записів автора.

· Розповіді та спогади рідних, знайомих тощо про особу митця.

5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

5.1. Словесно-зорове представлення життя і творчості письменника (вікові, часові, акцентні моделі вивчення біографії митця):

· 5-7 кл.: «життєпис образного типу»: «життєвий факт, штрих ← життя автора → художній твір».

· 8-9 кл.: «життєпис образно-логічного типу»: «ситуація, фрагменти ← доля автора → художній текст».

· 10-11 кл.: «життєпис логіко-образний»: «епізоди, умови ← особистість автора і суспільство → літературно-мистецький процес».

5.2. Ціннісно зорієнтоване осмислення образу автора та його творчості: 

· Читання й обговорення літературно-критичних матеріалів, художніх творів про письменника.
· Виконання дослідно-пошукових завдань учнем-читачем за фактами з життя й творчості письменника.
· Побудова асоціативних моделей-образу митця слова. 
· Виділення в художньому творі мовних пластів, які не належать персонажам.
· Визначення життєвої позиції автора до змальованого в творі.
· Зіставлення громадянської позиції автора й зображеного в тексті та ін.
6. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

6.1. Опрацювання пам’яток; рекомендацій і порад до складання моделі вивчення фактів із життя письменника (колективно, у групі, у парах, індивідуально, з учителем).

6.2. Коментар укладених таблиць, логіко-семіотичних моделей, різного типу планів за фактами з життя письменника.

6.3. Розповідь учнів-читачів за опорним матеріалом (планом, схемою, тезами та ін.) про особу автора.

6.4. Знайомство зі списком літератури про життя і творчість письменника.

6.5. Презентація виставки творів про життя і творчість письменника (учителем, учнями-читачами, бібліотекарем).

6.6. Знайомство з інтернет-джерелами про особу митця, сайтами письменників та ін.
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7. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів 
7.1. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності:

· Звіт учня-читача за результатами опрацювання різнопланових матеріалів про життя і творчість письменника.

· Обмін враженнями від почутого, самостійно прочитаного про факти з життя митця.

7.2. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда за фактами з життя і творчості письменника, презентація результатів читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературно-мистецького матеріалу про особу письменника та його творчість.
7.3. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання.

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

· Коригування учнем-читачем програми вивчення літературної теми.

8. Духовно-естетичний компонент літературної освіти

8.1. Розгляд світлин, зачитування висловів, думок про особу письменника, їх коментар.

8.2. Перегляд відеосюжету з життя письменника з наступним коментарем (учителя, підготовленого учня-читача, за участю учнів-читачів).

8.3. Перегляд відеофрагментів про вшанування особи митця з наступним коментарем (учителя, підготовленого учня-читача, за участю учнів-читачів). 

8.4. Перегляд ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, коментування (учителя, підготовленого учня-читача, за участю учнів-читачів).

8.5. Слово-акцент учителя літератури (відповідно до літературно-мистецької теми):

· Місце особи письменника в читацькому житті людини.

· Роль образу автора для розуміння змістів (смислів) художнього твору.

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ
Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії співробітництва вчителя-літератора з учнями-читачами

за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: урок вивчення художнього твору.

Різновиди (навчальні ситуації): духовно-естетичне сприйняття твору (5-7 кл.); художнє сприйняття та осмислення твору (8-9 кл.); аналітико-синтетична робота з текстом (10-11 кл.); інтерпретування художнього твору (8-11 кл.).
І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти 

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів.

1.2. Особистісно значуща ситуація з життя письменника для учня-читача.

1.3. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.4. Літературно-мистецька «хвилинка»:

· зачитування уривків учнями/учителем із творів письменника, спадщина якого вивчатиметься; 

· прослуховування та розгляд мистецьких творів, які пов’язані з виучуваним текстом;

1.5. Аутотренінг або музикотерапія:

· прослуховування фонової музики під час вступного слова вчителя про художній твір;

· прослуховування улюблених творів письменника в його виконанні;

· перегляд мистецьких творів, які найбільше полюбляв письменник під музичний супровід.

1.6. Рефлексія психологічної готовності до вивчення, аналізу та інтерпретування художнього твору.

2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 

2.1. Інтрига-коментар вислову про художній твір:

· Ідея дня, ціннісно-етичний вислів (слово) художнього твору.

· Вислів-твердження літературознавця про художній твір.  

· Мотто уроку, літературної теми 

2.2. Особистісно значи́ма деталь, факт, сцена з історії створення художнього твору.

2.3. Розповідь про ситуацію в житті письменника, яка пов’язана з його твором/творчістю.  

2.4. Духовно-мистецька подія в суспільстві або учнів-читачів, що пов’язана з історією створення (написання, постановки, екранізації та ін.)  

2.5. Культурно-мистецька подія в житті українського народу, пов’язана з ювілейним виходом у читацький світ художнього твору письменника.

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань 
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань щодо вивчення, аналізу та інтерпретування художнього твору.

3.2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності з вивчення художнього твору.

3.3. Умотивування вивчення, аналізу та інтерпретування художнього (учителем або/і школярами).

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань за текстом художнього твору.

3.5. Представлення схеми (моделі, алгоритму, плану) вивчення художнього твору або/і творчості письменника.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 
Підготовка до сприйняття художнього твору:

· Повідомлення біографічних й історичних відомостей для розуміння тексту.

· Художньо-мистецький, соціально-побутовий коментар.

· Пояснення незрозумілих слів. 

· Постановка системи запитань-орієнтирів до читання твору. 

· Розгляд ілюстративного матеріалу до твору.

· Прослуховування уривків музичних творів. 

· Попередня екскурсія до місць, пов’язаних зі змістом художнього твору.

· Вибіркове читання твору з навмисне вилученими фразами, репліками. 

· Незвичний початок вивчення твору з використанням предметно-речових деталей тощо. 

4. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

Моделі вивчення, аналізу, інтерпретування художнього твору:
- 5-7 кл.:  «подієвий»: «уривок ← факт → головна думка»; 
- 5-7 кл.: «сюжетний»: «уривок ← подія → пафос»; 

- 5-7 кл.:  «пообразний»: «уривок ← образ-характер → ідея»;    …
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-  8-9 кл.: «тематичний»:
«уривок ← сукупність об’єктів (предмети, явища) → ідея»;
- 8-9 кл.: «проблемний»:
«уривки ← актуальні сторони об’єкта → ідея»;

- 8-9 кл.: «проблемно-тематичний»:
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«уривки ← об’єкт як реальна дійсність і художнє втілення → ідея»; …


- 10-11 кл.: «композиційний – подієвий тип: подієво-хронологічний, подієво-ретроспективний, подієво-монтажний, подієво-розповідний»: «сюжетні епізоди, система подій ← особистість і конфлікт → художній образ, ідея»;

- 10-11 кл.: «композиційний – описовий тип: «ліричні компоненти (емоції, враження, почуття, думки) ← особистість і конфлікт → художній образ, ідея»; 

- 10-11 кл.: «жанрово-стильовий»: «тематично-проблемні вияви зі стильовим контекстом ← форма бачення й осмислення різноманітності світу → художній образ, ідея».

4.1. Етапи ціннісно зорієнтованого сприйняття й осмислення тканини художнього твору (загальний алгоритм):

4.1.1. Алгоритм вивчення художніх творів у 5-7 класі:

· Підготовка до духовно-естетичного сприйняття твору.

· Первинне читання художнього твору.
· Словниково-термінологічна робота.
· Повторне перечитування твору з коментарем.
· Бесіда за змістом прочитаного.
· Різні види й форми переказування.
· Використання окремих елементів аналізу.
· Контекстне сприйняття й прочитання твору (*біографічний, культурологічний контекст).
· Підведення підсумків осягнення змісту твору.
· Творчі завдання (усні й письмові), виразне читання (розказування) творів (уривків) напам’ять.
4.1.2. Алгоритм вивчення художніх творів у 8-9 класі:

· Підготовка до художнього сприйняття та осмислення твору.
· Самостійне або/і колективне первинне читання художнього твору.
· Словниково-термінологічна робота.
· Евристична бесіда за змістом прочитаного.
· Повторне прочитання з різними видами коментування, інтерпретування уривків твору.
· Використання елементів аналізу художнього твору.
· Підсумкове осмислення змісту і форми твору.
· Контекстне осмислення, виявлення місця (ролі) художнього твору (автора) (*літературознавчо-мистецький, аксіологічний контекст).
· Творчі усні та письмові роботи (завдання), майстерне читання (розказування) творів (уривків) напам’ять.
4.1.3. Алгоритм вивчення художніх творів у 10-11 класі:

· Підготовка до аналітико-синтетичної роботи над текстом.
· Самостійне (колективне) читання (коментування) художнього твору.
· Обмін враженнями від первинного прочитання тексту.
· Заповнення понятійно-термінологічного поля учня-читача.
· Виконання аналітико-синтетичних дій учнем-читачем за текстом художнього твору.
· Аналізування, інтерпретування, реінтепретування, постінтерпрету-вання  художнього твору.
· Контекстне особистісно-значи́ме прочитання твору, виявлення місця, ролі автора у вітчизняній і світовій культурі (*історико-літературний, духовно-мистецький контекст).
· Узагальнення та систематизація читацьких вражень, літературо (філологіко)знавчих компетенцій, навиків старшокласників.
· Літературно-мистецька діяльність читачів: дослідно-пошукові завдання, творчі (усні й письмові) роботи, художнє читання (розказування) текстів (уривків) напам’ять.
5. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти

5.1. Опрацювання пам’яток; рекомендацій і порад до складання моделі вивчення художнього твору/творів (колективно, у групі, у парах, індивідуально, з учителем).

5.2. Коментар укладених таблиць, логіко-семіотичних моделей, різного типу планів за фактами з життя письменника.

5.3. Розповідь учнів-читачів за опорним матеріалом (планом, схемою, тезами та ін.):

- історія написання художнього твору, 

- родово-жанрово-стильова манера письма автора,

- характеристика літературних персонажів.

5.4. Знайомство зі списком літератури про творчість письменника, художній твір.

5.5. Презентація виставки творів письменника (учителем, учнями-читачами, бібліотекарем).

5.6. Знайомство з інтернет-джерелами про твори автора, сайтами письменників та ін.
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6. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів 
6.1. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності:

· Звіт учня-читача за результатами опрацювання різнопланових матеріалів творчість письменника.

· Обмін враженнями від почутого, самостійно прочитаного художнього твору.

6.2. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда за творчістю письменника, за змістом художнього твору, презентація результатів читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання змісту художнього твору, літературознавчого та літературно-мистецького матеріалу про творчість письменника, художній твір.
6.3. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання.

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

· Коригування учнем-читачем програми вивчення художнього твору, знайомства з літературознавчим або/і літературно-мистецьким матеріалом про художній твір автора.

7. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

7.1. Розгляд світлин, ілюстрацій, зачитування висловів, думок про художній твір письменника, їх коментар.

7.2. Перегляд відеосюжету за змістом художнього твору з наступним коментарем (учителя, підготовленого учня-читача, за участю учнів-читачів).

7.3. Перегляд відеофрагментів про вшанування особи митця з наступним коментарем (учителя, підготовленого учня-читача, за участю учнів-читачів). 

7.4. Перегляд авторського ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, коментування – за текстом художнього твору (учитель, підготовлений учень-читач, за участю учнів-читачів).

7.5. Слово-акцент учителя літератури про художній твір:

· Художній твір у читацькому житті людини.

· Роль художнього образу (деталі) для розуміння змістів (смислів) твору.

· Система цінностей автора (літературного персонажа) і моя (читача).

· Сцена (образ), який змінив моє ставлення до життя.

· Етичний кодекс літературного персонажа і мої життєві принципи.

· Художній твір і ХХІ століття.

· Світ літературного персонажа і мій.

· Захоплення, здивування, розчарування після прочитання художнього твору.

· Світ автора, літературного персонажа і моє світосприйняття/ несприйняття описаного.

7.6. Місце твору (творчості) письменника, його особи в читацькому житті людини.

7.7. Роль системи образів для розуміння змістів (смислів) художнього твору (*художній образ, образ-персонаж, - оповідач, - розповідач, - ліричний герой, образ автора, образ читача, образ-пейзаж, - інтер’єр, - екстер’єр).

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії  співробітництва вчителя-літератора з учнем-читачем за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: урок вивчення теорії літератури та літературно-мистецьких явищ.

Різновиди (навчальні ситуації): а) контекстне вивчення теоретико-літературних понять; б) формування теоретико-літературних понять; 
в) вивчення теоретико-літературних тем.

І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти 

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів.

1.2. Особистісно значуща ситуація з життя письменника для учня-читача.

1.3. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.4. Літературно-мистецька «хвилинка»:

· зачитування уривків учнями/учителем із творів письменника, спадщина якого вивчатиметься; 

· прослуховування та розгляд мистецьких творів, які пов’язані з виучуваним текстом;

1.5. Аутотренінг або музикотерапія:

· прослуховування фонової музики під час вступного слова вчителя про художній твір;

· прослуховування улюблених творів письменника в його виконанні;

· перегляд мистецьких творів, які найбільше полюбляв письменник під музичний супровід.

1.6. Рефлексія психологічної готовності до вивчення, аналізу та інтерпретування художнього твору.

2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 

2.1. Інтрига-коментар вислову про значущість теорії літератури для учня-читача:

· Ідея дня, ціннісно-етичний вислів (слово) з літературознавчої статті.

· Вислів-твердження літературознавця про значущість теоретико-літературних знань для читачів.  

2.2. Особистісно значуща деталь, факт із життя учнів-читачів, письменника про необхідність послуговування теоретико-літературними знаннями.

2.3. Розповідь про ситуацію в житті письменника, яка пов’язана з його твором/творчістю.  

2.4. Моделювання ситуації про необхідність і доцільність використання теоретико-літературних понять у читацькій діяльності школярів.

2.5. Демонстрування відповідей учнів-читачів, моделей теоретико-літературних понять і т. ін. попередніх випусків.

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань 
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань щодо вивчення теорії літератури та літературно-мистецьких явищ.

3.2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності з вивчення теорії літератури та літературно-мистецьких явищ.

3.3. Умотивування вивчення теорії літератури та літературно-мистецьких явищ (учителем або/і школярами).

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань із використанням тексту художнього твору.

3.5. Представлення схеми (моделі, алгоритму, плану) вивчення теорії літератури та літературно-мистецьких явищ.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 
4.1. Підготовка до сприйняття теоретико-літературного явища, поняття: 
«у собі – з автором», «колективно - з учителем»:
· Спостереження та нагромадження певних знань, читацького досвіду в процесі продуктивного читання, активного сприйняття (несприйняття) художнього твору.

· З’ясування (спочатку для себе), що я сприйняв/не сприйняв як Людина-читач у прочитаному, що/хто «захопив»/«відштовхнув» у тій чи іншій змодельованій автором життєвій ситуації.

· Попереднє визначення тих літературознавчих явищ «з середини тексту», які допомагають читачеві уявити, побачити представлену автором картину, образ тощо.

5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

1.6. Діяльнісно-змістова складова осмислення теоретико-літературних явищ, понять: «пояснення – усвідомлення», «разом – самостійно»:

- Пояснення через з’ясування: первісна етимологія – первинна семантика – грамотне формулювання – представлення логіко-семіотичної моделі (у формі образу, символу).

- Усвідомлення через умотивування: від тексту до поняття – від нього до внутрішньої та зовнішньої потреби, закінчуючи виявом у досвіді читача: «це треба запам’ятати для того, щоб…».

- Осмислення через практику: виконання варіативних завдань із пакету навчально-пізнавальних дій (система літературо-мистецьких запитань і завдань за художнім твором, літературно-критичним матеріалом  та іншими джерелами).

- Вироблення навичок компетентного оперування літературознавчими термінами: структурування фрази, речення, тексту відповіді учня-читача; використання опорного матеріалу, схеми, моделі теоретико-літературного поняття для характеристики літературного персонажу, художніх образів, мови художнього твору тощо.

5.2. Рівні виконання програми формування теоретико-літературної компетентності учнів-читачів:

а) репродуктивний рівень: 

- наведення прикладів із твору; 

- виявлення нових ознак, які збагачують поняття; 

- «упізнавання» за художнім твором понять, літературознавчих явищ. 

б) рівень конструювання: 

- «добудова» знайомого / незнайомого тексту випущеним теоретико-літературним поняттям; 

- моделювання (колективне, групове, парне, індивідуальне) літературознавчого явища; 

- колективне / індивідуальне складання тексту за визначеними ознаками поняття. 

в) творчий рівень: 

- конструювання цілісного тексту за вивченим художнім твором;

- складання власного оригінального тексту; 

- написання художньо-творчої роботи з урахуванням родово-жанрово-стильової манери письма (за вибором автора, відповідно до рівня реакції на художній твір, розвитку читацьких умінь, досвіду (життєвого й читацького).

5.3. Комунікативно-мовленнєва складова усвідомлення через використання теоретико-літературних явищ, понять: «поняття – конструкт»1
- Літературознавчий практикум із формування навичок оперування теоретико-літературними термінами та поняттями через структурування фрази, речення, тексту.

- Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності: звіт учня-читача за результатами опрацювання художнього твору й літературно-мистецького матеріалу, різнопланових літературно-критичних текстів тощо за творчістю письменника.

6. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

6.1. Опрацювання пам’яток, рекомендацій і порад до складання моделі вивчення теоретико-літературних понять, літературно-мистецьких явищ (колективно, у групі, у парах, індивідуально, з учителем).

6.2. Коментар укладених узагальнювальних таблиць, логіко-семіотичних моделей, різного типу планів за теоретико-літературними поняттями.

6.3. Розповідь учнів-читачів за опорним матеріалом (планом, схемою, тезами та ін.):

- історія походження теоретико-літературного поняття, літературно-мистецького явища, 

- родово-жанрово-стильова домінанта письма автора,

- характеристика теоретико-літературного поняття, літературно-мистецького явища.

6.4. Укладання глосарію теоретико-літературних понять, літературно-мистецьких явищ за літературною темою.

6.5. Презентація укладених узагальнювальних таблиць, логіко-семіотичних моделей, різного типу планів за теоретико-літературними поняттями. (учителем, учнями-читачами).

6.6. Знайомство з літературознавчими словниками, довідниками за інтернет-джерелами.

ІІІ. Р о з в ’ я з к а  у р о к у

7. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів 
7.1. Рефлексія «Я-духовно-естетично збагачена особистість» …

7.2. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності:

· Звіт учня-читача за результатами опрацювання різнопланових довідкових матеріалів, джерел із теорії літератури.

· Обмін враженнями від почутого, самостійно досліджуваного літературознавчого матеріалу.

7.3. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда за глосарієм теоретико-літературних понять, презентація результатів читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературознавчого та літературно-мистецького матеріалу про творчість письменника, художній твір.
7.4. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання.

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

· Коригування учнем-читачем програми вивчення теоретико-літературних понять, знайомства з літературознавчим або/і літературно-мистецьким джерелами інформації.

8. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

8.1. Розгляд логіко-семіотичних моделей (ЛСМ) із теорії літератури у зіставленні з теоретико-понятійним глосарієм мистецтва, їх коментар.

8.2. Перегляд відеосюжету за змістом художнього твору з наступним коментарем використання теоретико-літературних понять, засобів тощо (учитель, підготовлений учень-читач, за участю учнів-читачів).

8.3. Перегляд авторського ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, коментування – із використанням теоретико-літературних понять (учитель, підготовлений учень-читач, за участю учнів-читачів).

8.4. Слово-акцент учителя літератури про важливість знань теорії літератури:

· Роль літературно-мистецького явища, поняття у творчості письменника.

· Роль літературно-мистецьких явищ і понять для розуміння змістів (смислів) художнього твору.

· Роль літературно-мистецьких явищ і понять для розуміння  особи письменника й жанрово-родового стилю.

· Місце в літературно-мистецькому просторі,  у читацькому житті людини теорії літератури.

· Роль системи образів для розуміння змістів (смислів) художнього твору (художній образ, образ-персонаж, - оповідач, - розповідач, - ліричний герой, образ автора, образ читача, образ-пейзаж, - інтер’єр, - екстер’єр і т. д.).

* Авторський коментар використаних понять:
1. Логіко-семіотична модель конструюється із спеціальних знаків, символів і структурних схем. Вона може бути статичною і динамічною. Представляється учням до прочитання твору, під час чи по завершенню. Створюється заздалегідь чи під час читання / коментування / аналізування / інтерпретування художнього твору.

2. Конструкт – словесно-мовне утворення, яке опосередковує сприйняття під час внутрішнього (зовнішнього) з’ясування суті літературознавчого явища, і є основний параметр оцінки, який можна розглядати як можливий результат духовно-естетичного розвитку та читацького досвіду школяра. Таким конструктом (конструкцією, моделлю) можуть бути опорне слово, слова, словосполучення, незакінчене речення й таке ін., щоб можна було учневі-читачу на їх основі будувати свою відповідь, повідомлення, дослідження за літературно-критичними матеріалами, логіко-семіотичну модель, виконувати творчу роботу або проект тощо.

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ
Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії співробітництва вчителя-літератора з учнями-читачами

за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: урок розвитку комунікативно-мовленнєвої діяльності – підготовка, написання та аналіз робіт із розвитку мовлення.

Різновиди (навчальні ситуації): а) художнє (виразне) читання текстів твору; б) складання та написання творчих робіт; в) творча, мистецька діяльність учня-читача; г) аналіз літературно-творчих робіт.
І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти 

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів.

1.2. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.3. Літературно-мистецька «хвилинка»:

· зачитування уривків із творів учнів-читачів попередніх випусків, учительських текстів за спадщиною письменника, яка вивчатиметься; 

· прослуховування та розгляд мистецьких творів, які пов’язані з виучуваним текстом;

1.4. Аутотренінг або музикотерапія:

· прослуховування фонової музики під час вступного слова вчителя про художній твір, за яким виконуватимуться творчі роботи;

· прослуховування улюблених творів письменника в його виконанні;

· прослуховування уривків із творів письменника у виконанні артистів, підготовлених учнів-читачів, учителя;

· перегляд мистецьких творів, які найбільше полюбляв письменник під музичний супровід.

1.5. Рефлексія психологічної готовності до написання творчих робіт за літературною темою, творчістю письменників.

2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 

2.1. Інтрига-коментар вислову про значення та важливість творчої діяльності:

· Ідея дня, ціннісно-етичний вислів (слово) мовленнєву, літературно-мистецьку творчість.

· Вислів-твердження літературознавця про мовленнєву, літературно-мистецьку творчість.

2.2. Особистісно значуща деталь, факт, приклад, сцена з художнього твору або/і життєвої ситуації про роль мови й мовлення в житті Людини-читача. 

2.3. Розповідь про ситуацію в житті письменника, яка пов’язана з появою, написанням творів.  

2.4. Духовно-мистецька подія в суспільстві або учнів-читачів, що пов’язана з підготовкою результативно-творчих робіт (конкурси творчих авторів, виконавців художнього читання творів письменників, ілюстрування художніх творів, створення відеосюжетів за мотивами прочитаних творів тощо).

2.5. Культурно-мистецька подія в житті українського народу, пов’язана з ювілейним виходом у читацький світ художнього твору письменника або/і ювілейною датою в житті автора.

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань 
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань щодо підготовки, написання, виконання творчих завдань за прочитаним художнім твором.

3.2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності з підготовки, написання, виконання творчих завдань за прочитаним художнім твором.

3.3. Умотивування підготовки, написання, виконання творчих завдань за прочитаним художнім твором (учителем або/і школярами).

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань за текстом художнього твору.

3.5. Представлення схеми (моделі, алгоритму, плану) підготовки, написання, виконання творчих завдань за прочитаним художнім твором.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 
3.1. Підготовка до складання/написання творчої роботи:

- Бесіда про види творчих робіт за художнім твором.

- Особливості написання/складання навчальних /контрольних творчих робіт.
- Знайомство з жанрово-стильовими та видовими особливостями творчих робіт.

- Ознайомлення з текстом/темами творчих робіт, можливими стильовими і жанровими різновидами.

- Прийоми збору біографічних, історичних, літературознавчих, мистецьких тощо відомостей для підготовки тексту роботи.

- Словникова та термінологічна робота для виконання творчих робіт.

4. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

4.1. Моделі підготовки творчої роботи: переказ за текстом художнього твору

І. ПЕРЕКАЗИ ЗА ТЕКСТОМ ХУДОЖНЬОГО ТВОРУ
стислий переказ оповідання, казки, міфу тощо; докладний, вибірковий переказ сцени, картини, дій, епізоду й т. ін.;  творчі: від імені літературного персонажа; від 1-ої-2 ос. однини, множини; за початком, із уведенням нових  персонажів, колізій і т. ін.; 
із власним варіантом експозиції, розв’язки тощо

1. Навчальний переказ за текстом художнього твору (ХТ)
1. Читання/попереднє знайомство з текстом переказу (за ХТ).
2. Словниково-термінологічна робота.
3. Бесіда за змістом почутого/прочитаного.
4. Складання плану, сюжетної моделі роботи (колективно, у групах та індивідуально).
5. Лінгвостилістичний аналіз (коментар) тексту.
6. Повторне читання адаптованого тексту для переказу.
7. Підготовка чорнового варіанта переказу за різними типами, видами і формами.
8. Колективне та індивідуальне редагування тексту роботи.
9. Доопрацювання тексту переказу відповідно до виду і форми.
10. Переписування підготовленого варіанта роботи. 
11. Самоперевірка й аналіз написаної роботи учнем-читачем.
2. Контрольний переказ за текстом художнього твору 
1. Читання адаптованого тексту для переказу.

2. Коментар незрозумілих слів.

3. Самостійне складання плану, сюжетної моделі тексту роботи.

4. Повторне читання адаптованого тексту переказу за змістом ХТ. 

5. Написання переказу в чорновому варіанті з урахуванням обраного типу, види, форми.

6. Самоаналіз та удосконалення підготовленого варіанта.

7. Переписування контрольного переказу за художнім твором.

8. Самостійна перевірка підготовленого тексту переказу.
3. Аналіз контрольного переказу за текстом художнього твору
1. Вступна бесіда про необхідність удосконалення написаного.

2. Загальна оцінка якості написаних переказів.

3. Розгляд найкращих робіт, озвучення уривків.

4. Колективний аналіз допущених у переказах типових недоліків і помилок.

5. Самоаналіз помилок, змістових, мовленнєвих, фактичних, граматичних недоліків (використання кодованої таблиці «Основні види помилок, що трапляються в письмових роботах»).

6. Лінгвістичний практикум: система завдань на подолання помилок.

7. Узагальнення й систематизація літературних знань, читацьких навичок.

8. Визначення диференційованих домашніх завдань до виконання наступних завдань із комунікативно-мовленнєвої діяльності читача.

2. Моделі підготовки творчої роботи:

творча робота за текстом художнього твору

творча робота відповідно до родової, жанрово-стильової манери письма автора, типу мовлення, розвитку читача: складання текстів малої форми (міф, казка, переказ, оповідання та ін.; підготовка експозиції до повісті, уведення описів різного типу, нових персонажів; складання/написання/підготовка творів-роздумів, творчих проектів)
1. Навчальна творча робота за текстом художнього твору
1. Уведення учнів-читачів у простір тем і форм майбутньої творчої роботи.

2. Робота щодо вибору й осягнення теми та основної думки твору.
3. Коментування тем, що їх учні не обрали.

4. Заповнення понятійно-термінологічного поля учня-читача.

5. Варіативне планування й моделювання змісту роботи за колективно обраною темою, проблемою, назвою.

6. Колективне добирання епіграфа, складання плану, моделі, сюжетних елементів майбутньої роботи.

7. Семінар-тренінг: підготовка варіантів частин роботи (експозиції, вступу, початку основної частини, уведення нових сюжетних ліній, літературних персонажів, різних описів, мовних засобів тощо).

8. Граматико-лексико-стилістичні вправи за похибками попередніх творчих робіт.

9. Написання роботи на чернетці, удосконалення та саморедагування написаного.

10. Доопрацювання та переписування підготовленого варіанта.

11. Самоперевірка та самоаналіз творчої роботи.
2. Контрольна творча робота за текстом художнього твору
 Підготовка до контрольної творчої роботи:

1. Ознайомлення з тематикою творчих робіт.

2. Повторення жанрово-стильових та видових особливостей.

3. Читання, аналіз, коментування й моделювання зразків робіт чи їх уривків.

4. Граматико-лексико-стилістична робота.

5. Настанови щодо виконання диференційованих домашніх завдань.

Написання/складання контрольної творчої роботи:

1. Стислий коментар до тематичного, жанрово-стильового різноманіття творчих робіт.

2. Самостійне складання плану, проспекту, моделі творчої роботи, добирання епіграфу (за потреби), необхідних матеріалів.

3. Написання роботи в чорновому варіанті.

4. Саморедагування творчої роботи.

5. Переписування остаточного варіанта тексту роботи.
3. Аналіз контрольної творчої роботи за текстом художнього твору
1. Вступні зауваги щодо аналізу перевіреної роботи.

2. Мотивація навчальної діяльності читача на вдосконалення написаного.

3. Загальна характеристика якості виконання творчих робіт.

4. Ознайомлення з найкращими роботами чи фрагментами (за згодою автора).

5. Колективний, груповий та індивідуальний аналіз допущених недоліків і помилок (із використанням «кодованої таблиці»). 

6. Лінгвістичний практикум: вправи та завдання на подолання виявлених помилок.

7. Самоаналіз та саморедагування творчих робіт.

8. Визначення особистісно зорієнтованих домашніх завдань творчого спрямування.

4.2. Інструктаж-консультація щодо подальшої 
творчої діяльності читача:

- Нагадування про тексти, словники, літературознавчі та інші посібники, потрібні для складання/написання творчої роботи.

- Відповіді на запитання учнів-читачів.

- Поради вчителя щодо тематики і термінів виконання творчих робіт до наступної літературної теми.

- Обов’язковий розподіл тем (за необхідності).

- Теми, напрями творчих робіт за вибором учня-читача.

- Перелік окремих тем, назв проектів для кожного читача й індивідуального виконання тощо.

5. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

5.1. Опрацювання пам’яток; рекомендацій і порад до складання моделі підготовки творчих робіт за текстом художнього твору (колективно, у групі, у парах, індивідуально, з учителем).

5.2. Коментар укладених таблиць, логіко-семіотичних моделей, різного типу планів з підготовки творчих робіт за текстом художнього твору.

5.3. Розповідь учнів-читачів за опорним матеріалом (планом, схемою, тезами та ін.) з підготовки творчих робіт за текстом художнього твору.

5.4. Знайомство зі списком літератури про творчість письменника, художній твір з метою використання під час підготовки творчих робіт за текстом художнього твору.

5.5. Презентація виставки творчих робіт учнів-читачів (учителем, учнями-читачами), підготовлених за текстом художнього твору.

5.6. Знайомство з інтернет-джерелами про твори автора, сайтами письменників та ін. з метою використання під час підготовки творчих робіт за текстом художнього твору.
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6. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів 
6.1. Рефлексія «Я-духовно-естетично збагачена особистість» …

6.2. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності:

· Звіт учня-читача про опрацювання різнопланових матеріалів за творчістю письменника з метою підготовки творчих робіт за текстом художнього твору.

· Обмін враженнями від почутого, самостійно підготовленими творчими роботами за художнім твором.

6.3. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда за творчістю письменника, за змістом художнього твору, презентація результатів читацьких досягнень.
· Самооцінювання підготовлених творчих робіт за текстом художнього твору.
6.4. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання.

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

· Коригування учнем-читачем програми вивчення художнього твору, знайомства з літературознавчим або/і літературно-мистецьким матеріалом про художній твір автора.

7. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

7.1. Розгляд світлин, ілюстрацій, зачитування уривків творчих робіт, думок учнів-читачів за художнім твором, їх коментар.

7.2. Перегляд авторського ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, коментування – за текстом художнього твору (учитель, підготовлений учень-читач, за участю учнів-читачів).

7.3. Слово-акцент учителя літератури про художній твір:

· Роль редагування, самовдосконалення в читацькій діяльності школяра.

· Необхідність, потреба творчої самореалізації учня-читача засобами підготовки літературно-мистецьких текстів.

· Місце твору (творчості) письменника, його особи в читацькому житті людини-творця.

· Роль системи образів для розуміння змістів (смислів) художнього твору під час підготовки творчих робіт (художній образ, образ-персонаж, - оповідач, - розповідач, - ліричний герой, образ автора, образ читача, образ-пейзаж, - інтер’єр, - екстер’єр).

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії  співробітництва вчителя-літератора з учнем-читачем за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: урок розвитку комунікативно-мовленнєвої діяльності – художнє (виразне) читання текстів твору (опрацювання теоретичних понять із виразного читання; застосування засобів виразного читання; удосконалення умінь виразно читати художні твори; виконавська діяльність учня-читача: конкурс на кращого читця, оповідача; інсценування художнього твору).

Різновиди (навчальні ситуації): а) художнє (виразне) читання текстів твору; б) складання та написання творчих робіт; в) творча, мистецька діяльність учня-читача; г) аналіз літературно-творчих робіт.
І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти 

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів:

· Роль майстерного виконання творів у житті людини.

· Виразне читання – внутрішня необхідність читача чи штучне копіювання артиста?

1.2. Особистісно значи́ма ситуація з життя виконавців творів.

1.3. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.4. Літературно-мистецька «хвилинка»:

· перегляд відеофрагментів, аудіопрослуховування уривків із творів письменника, спадщина якого вивчатиметься, у виконанні учнів-читачів минулих років; 

· прослуховування уривків творів, які пов’язані з виучуваним текстом, у виконанні артистів;

1.5. Аутотренінг або музикотерапія:

· прослуховування фонової музики під час вступного слова вчителя про художній твір, який виконуватиметься читачами;

· прослуховування улюблених творів письменника в його виконанні;

· перегляд мистецьких творів, які найбільше полюбляв письменник під музичний супровід.

1.6. Рефлексія психологічної готовності до виконавської діяльності, виразного читання художніх творів.

2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 

2.1. Інтрига-коментар вислову про значущість виразного читання для учня-читача, у житті людини:

· Ідея дня, ціннісно-етичний вислів (слово) з літературознавчої статті.

· Вислів-твердження літературознавця про значущість виразного читання для читачів, людей.  

2.2. Особистісно значуща деталь, факт із життя учнів-читачів, письменника про необхідність послуговування засобами виразного читання.

2.3. Розповідь про ситуацію в житті письменника, яка пов’язана з його виконавською діяльністю.  

2.4. Моделювання ситуації про необхідність і доцільність використання засобів виразного читання в діяльності школярів.

2.5. Демонстрування відповідей учнів-читачів, моделей виразного читання і т. ін. попередніх випусків.

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань 
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань щодо виразного читання художніх творів.

3.2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності з вивчення засобів виразного читання.

3.3. Умотивування вивчення засобів виразного читання, виконавської діяльності (учителем або/і школярами).

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань із використанням засобів виразного читання художнього твору.

3.5. Представлення схеми (моделі, алгоритму, плану) вивчення засобів виразного читання, виконавської діяльності.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 
4.1. Актуалізація емотивно-інтелектуального досвіду учня-читача:
- Первинне (самостійне або/і колективне) ознайомлення з текстом.

- Обмін враженнями, думками від почутого (прочитаного) твору.

- Відомості про автора та контекстне проникнення в текст.

- Розгляд теми, жанрової особливості вирішення теми, форми викладу.

- Своєрідність композиції, сюжету та з’ясування рефрену (за необхідності). 

5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

5.1. Формування емоційно-образної виразності учня-читця:

- Точка зору на образ як на втілення ідеї, задуму автора: прийоми творення літературного персонажа (дії і вчинки; портретне зображення; мова дійової особи; пряма авторська характеристика; характеристика іншими героями; різні види деталей).

- Відтворення конкретно-чуттєвого уявлення про героя (створення зримого образу героя; змалювання його зовнішності; виділення зовнішніх і внутрішніх рис; виявлення почуттів і переживань, настрою персонажа;).

5.2. Розуміння літературного персонажа як основного джерела емоційного впливу: 

- Виявлення окремих засобів і прийомів, які впливають на уяву і свідомість читача: метонімія, метафора, аналогія, деталь тощо.

- Творення/виявлення асоціацій, домислів, уявне домалювання читача.

- Використання/виявлення допоміжних засобів у сприймані й уявленні героя-людини.

- Виявлення пейзажів і деталей для розуміння настрою, внутрішнього стану персонажа.

5.3. Аналіз і розуміння естетичних якостей твору: 
- Виявлення естетичних якостей літературного твору: образна форма відтворення предметів і явищ життя.

- Виявлення емоційності змісту і форми та властивостей пробуджувати думки й почуття слухача.

- Виявлення появи асоціацій, які пробуджують уяву, враження і спогади. 

- З’ясування особливостей образності і виразності мови художнього твору, яка досягається використанням поетичних засобів.

- Виявлення настроїв, почуттів та переживань ліричного героя.

- З’ясування настроєвого малюнка тексту в змісті та компонентах (формі) художнього твору: портретна зарисовка, пейзажна замальовка, опис картин і подій (сцен, дій), авторські узагальнення, точка зору й оцінка автором, персонажем і читачем тощо.

5.4. Виявлення підтексту, його види та ролі під час виконавської діяльності читця (прямий і прихований; роль деталі, натяку, мовленнєвої ситуації, риторичних засобів у розумінні-відгадуванні прихованого підтексту).

5.5. Етапи наскрізної словесної дії

та послідовного аналізу твору для виразного читання:

- Поділ тексту на інтонаційно-змістові частини під час підготовки твору для виразного читання.

- Підбір заголовків, образних назв до кожної частини тексту: план, інтонація, темп, виконавське завдання.

- Постановка виконавського (творчого) завдання до кожної частини: що сповістити слухачам; які думки донести; які настрої та переживання викликати.

- Підготовка мовної партитури відібраного тексту (твору) для читання/розказування.

- Допоміжні засоби впливу на слухача та їх відбір: мелодична й темброва насиченість слова; міміка й жести; унаочнення до обраного тексту (уривку, картини, сцени, дії тощо).

5.6. Застосування засобів виразного читання

(з урахуванням родово-жанрової тканини художнього твору):

Виконання попередньо означених читацьких дій учнем-читачем у співпраці з учителем літератури:
- Наскрізна словесна дія й послідовний аналіз тексту. 

- З’ясування жанрово-стильових особливостей тексту.

- Бесіда про засоби виразного читання художнього твору.

- Особливості виконавської майстерності читача відповідно до обраного твору.

- Підготовка партитури виконання конкретно вибраного твору, тексту.

- Тренувальні вправи та завдання для виразного читання частин твору.

- Виконання цілісного тексту перед слухачами-учнями.

5.7. Удосконалення умінь виразно читати,
майстерно розповідати художній твір

Виконання попередньо означених читацьких дій учнем-читачем у співпраці з учителем літератури.
- Наскрізна словесна дія, послідовний аналіз тексту (за частинами), виявлення виконавських особливостей. 

- Практикум із виразного читання (за самостійно обраним текстом;  індивідуально, парами, у групі, колективно):

- усвідомлення виконавського завдання запропонованого уривку (тексту, твору); 

- постановка виконавського завдання до читання обраного твору; 

- поділ тексту на частини: план, інтонація, темп, виконавське завдання;

- підготовка мовної партитури виконання твору; 

- прийоми заучування текстів напам’ять.  

- Представлення слухачам класу підготовлених до виразного читання творів.

- Само (-взаємо)оцінювання, оцінювання вчителем виразного читання підготовленого твору за 12-бальною системою: читання (1-3 б.), кваліфіковане читання (4-6 б.), виразне читання (7-9 б.), художнє читання (10-12 б.) або для класів поглибленого вивчення літератури: кваліфіковане читання (1-3 б.), виразне читання (4-6 б.), майстерне читання (7-9 б.), художнє читання (10-12 б.).

5.8. Виконавська діяльність учня-читача: 

конкурс на кращого читця, оповідача; інсценування художнього твору

Конкурс на кращого читця:
 І - підготовчий етап: 

а) визначення теми, творів для читання; 

б) вибір творів, уривків, текстів; 

в) індивідуальні та групові консультації щодо відбору засобів виразності; 

г) формування групи журі; 

д) визначення показників і критеріїв оцінювання; 

е) підбір музичного супроводу для декламаторських виступів, наочного оформлення. 

Показники та критерії оцінювання декламаторів: 

1) вдалий підбір тексту, відповідність темі тощо (за необхідності); 

2) ясність і правильність у відтворенні змісту прочитаного; 

3) рівень передачі думок та почуттів автора; 

4) емоційність, щирість та глибина почуттів; 

5) виконавська культура читця: дикція, орфоепія, міміка, жести, поза декламатора; 

6) реакція аудиторії, культура спілкування зі слухачами, журі; 

7) унаочнення та музичний супровід під час виконання (за бажанням і необхідністю). 

Оцінювання виконавської діяльності декламаторів за такими рівнями: 0 б. – низький, 1 б. – середній, 2 б. – достатній, 3 б. – високий рівень. Загальна сума балів усіх членів журі ділиться на кількість показників і ділиться на 100.

ІІ – етап проведення: 

а) вступне слово вчителя про конкурс, його мету, обґрунтування вибору теми, автора, текстів для конкурсу; 

б) виконавська діяльність читців: декламування підготовлених творів; 

в) коментування-пояснення свого вибору (за необхідності).

ІІІ – підсумковий етап: 

а) жестово-емоційна реакція залу, лаконічні оцінки почутого; 

б) оцінювання виконання творів членами журі; 

в) оголошення результатів, коментар членів журі; 

г) визначення та вшанування переможців; 

д) словесна оцінка учасників конкурсу, які не стали переможцями, відзначення їх читання за номінаціями: «за оригінальність виконання», «за високий рівень культури», «за щирість і глибину почуттів» і т. ін.;  

е) визначення учасників на конкурс декламаторів творів загальношкільного, районного, міського рівнів (за необхідності).

Інсценування художнього твору:
- Орієнтовні етапи підготовки, показники та критерії оцінювання (див. вище).

- Специфічні дії щодо підготовки інсценівки: 

а) відбір творів, уривків для інсценування; 

б) визначення назви майбутньої інсценівки; 

в) складання списку дійових осіб, їх стисла характеристика; 

г) підготовка ремарок, опису сцен, дій, місце і час подій, інтер’єр, екстер’єр тощо; 

д) ескізні (словесні) малюнки вигляду сцени, оформлення зали; 

е) письмова (колективно, самостійно групою, парою, індивідуально) підготовка сценарію інсценівки; 

є) розподіл ролей; 

ж) представлення глядачам інсценівки; 

з) оцінювання глядачів, визнання успіху тощо.

5. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

5.1. Опрацювання пам’яток, рекомендацій і порад до виразного читання, виконавської діяльності учня-читача (колективно, у групі, у парах, індивідуально, з учителем).

5.2. Коментар укладених узагальнювальних таблиць, логіко-семіотичних моделей, різного типу планів, порадників для виразного читання.

5.3. Розповідь учнів-читачів за опорним матеріалом (планом, схемою, тезами та ін.): 

- теоретичні поняття і виразне читання; 

- засоби виразного читання; 

- удосконалення вмінь виразно читати художні твори; 

- виконавська діяльність учня-читача під час конкурсу на кращого читця, оповідача; 

- особливості інсценування художнього твору.
5.4. Укладання глосарію теоретико-літературних понять, літературно-мистецьких явищ за літературною темою.

5.5. Презентація підготовлених зразків виразного читання, виконавських творів (учителем, учнями-читачами).

5.6. Знайомство зі зразками акторської гри, виконавської діяльності за інтернет-джерелами.

5.7. Підготовка відеофрагментів акторської гри, виконавської діяльності за інтернет-джерелами.

ІІІ. Р о з в ’ я з к а  у р о к у

6. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів 
6.1. Рефлексія «Я-духовно-естетично збагачена особистість» …

6.2. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності:

· Звіт учня-читача за результатами опрацювання різнопланових довідкових матеріалів, джерел про засоби виразності, виконавської діяльності.

· Обмін враженнями від почутого, самостійно досліджуваного літературознавчого матеріалу.

6.3. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда за глосарієм теоретико-літературних понять, презентація результатів читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературознавчого та літературно-мистецького матеріалу про засоби виразності, виконавської діяльності.
6.4. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання.

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

· Коригування учнем-читачем програми вивчення матеріалів про засоби виразності, виконавської діяльності та підготовкою авторських варіантів читача.

7. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

7.1. Розгляд логіко-семіотичних моделей (ЛСМ) про засоби виразності, виконавську діяльність у зіставленні з теоретико-понятійним глосарієм мистецтва, їх коментар.

7.2. Перегляд відеосюжету за змістом художнього твору з наступним коментарем використання засобів виразності, виконавської діяльності тощо (учитель, підготовлений учень-читач, за участю учнів-читачів).

7.3. Перегляд авторського виконання художніх творів – із використанням теоретико-літературних понять, засобів (учитель, підготовлений учень-читач, за участю учнів-читачів).

7.4. Слово-акцент учителя літератури про важливість знань засобів виразності, виконавської майстерності:

· Роль і значення виразного читання в житті людини,  школяра.

· Необхідність, потреба творчої самореалізації учня-читача засобами підготовки виразного виконання  літературно-мистецьких текстів.

· Виконавська діяльність у житті учня-читача, людини.

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії  співробітництва вчителя-літератора з учнем-читачем за компетентнісно-діяльнісною парадигмою
Тип уроку: урок літератури рідного краю та позакласного читання - вступний.

Різновиди (навчальні ситуації): а) вступний (настановно-мотиваційний – літературно-мистецький огляд); б) урок-спілкування (за літературним твором, творчістю митця – монографічно-оглядовий урок); 
в) підсумково-рекомендаційний (результативно-творча робота учня-читача – узагальнювальний огляд).

І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти 

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів.

1.2. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.3. Літературно-мистецька «хвилинка» (читання творів учнями, прослуховування та розгляд мистецьких творів доби).

1.4. Аутотренінг або музикотерапія.

1.5. Рефлексія психологічної готовності до виконання літературно-мистецьких завдань.
2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 
2.1. Інтрига-коментар вислову (ідея дня; вислів-твердження; мотто уроку, літературної теми).

2.2. Особистісно значи́ма деталь, факт, сцена з художнього твору.

2.3. Життєва ситуація письменника, учня-читача.

2.4. Духовно-мистецька подія в суспільстві, культурному житті народу, краю.

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань 
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань.

3.2. Визначення та формулювання особистісно важливих цілей читацької діяльності.

3.3. Умотивування наступної діяльності вчителем або/і школярами.

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 

4.1. Представлення моделі (ЛСМ) вивчення літературно-мистецької теми: 

- Статичні або/і динамічні моделі вивчення курсу літератури рідного краю (позакласного читання).

- Коментар моделі вивчення теми (логіко-семіотична модель - ЛСМ).

4.1. Обговорення шляхів, кроків формування літературної компетентності учня-читача (відповідно до моделі компетенцій школяра в системі літературної освіти):

· Визначення компетенцій відповідно до літературно-мистецького матеріалу, що вивчатиметься на уроці.

· Заповнення понятійно-термінологічного простору учня-читача за літературно-мистецькою темою.

· Представлення (спільна вибудова) плану, схеми вивчення матеріалу у співпраці з учнями, учителем літератури; унесення змін, доповнення.

5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

5.1. Презентація літературно-мистецької теми та її усвідомлення:

· Представлення виставки літературно-мистецьких здобутків краян.

· Ознайомлення з фактами, подіями літературно-мистецького життя рідного краю (новинки видань, часописів для позакласного читання).

· Усвідомлення літературно-мистецького матеріалу.

· Поглиблення літературознавчої, культурологічної компетенції учня-читача.

· Організація дослідно-пошукової діяльності учня-читача під час заняття (на перспективу домашньої роботи до наступного уроку, упродовж чверті; індивідуально, у парі, у групі; створення проекту тощо).

· Варіативний вибір різних навчальних джерел для поглиблення знань із літературно-мистецької теми.

· Інтернет-джерела для вирішення визначених літературно-мистецьких завдань за темою уроку та ін.

5.2. Ціннісно зорієнтоване осмислення значимості літературно-мистецької теми в духовному житті людини: 

· Формування аксіологічної компетенції читача (на прикладах, фактах із життя письменників, літературних персонажів даного періоду тощо).

· Визначення, побудова кожним особистісно важливої, варіативно аксіологічної моделі поведінки.

6. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

6.1. О-мовлення узагальнювальних моделей результатів читацької діяльності.
6.2. Унесення змін, доповнень до логіко-семіотичних моделей, схем, таблиць змісту літературно-мистецької теми рідного краю.
6.3. Уточнення планів, тез, виписок. 

ІІІ. Р о з в ’ я з к а  у р о к у

7. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів 
7.1. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності:

· Звіт учня-читача за результатами опрацювання різнопланових матеріалів літературно-мистецької теми рідного краю.

· Обмін враженнями від почутого, самостійно прочитаного за темою уроку літератури рідного краю.

7.2. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда, презентація за результатами читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературно-мистецької теми з літератури рідного краю.
7.3. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання.

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

· Коригування учнем-читачем програми вивчення вступної теми з курсу література рідного краю. 

8. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

8.1. Розгляд світлин, зачитування висловів, думок митців рідного краю, їх коментар.

8.2. Перегляд відеосюжету, ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, коментування.

8.3. Слово-акцент учителя літератури (відповідно до літературно-мистецької теми з курсу література рідного краю).
ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії  співробітництва вчителя-літератора з учнем-читачем за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: урок літератури рідного краю та позакласного читання – урок-спілкування (за літературним твором; творчістю митця).

Різновиди (навчальні ситуації): а) вступний (настановно-мотиваційний – літературно-мистецький огляд); б) урок-спілкування (за літературним твором, творчістю митця – монографічно-оглядовий урок); в) підсумково-рекомендаційний (результативно-творча робота учня-читача – узагальнювальний огляд).

І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти 

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів.

1.2. Особистісно значуща ситуація з життя письменника для учня-читача.

1.3. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.4. Літературно-мистецька «хвилинка»:

· зачитування уривків учнями/учителем із творів письменника, спадщина якого вивчатиметься; 

· прослуховування та розгляд мистецьких творів, які пов’язані з виучуваним текстом;

1.5. Аутотренінг або музикотерапія:

· прослуховування фонової музики під час вступного слова вчителя про художній твір;

· прослуховування улюблених творів письменника в його виконанні;

· перегляд мистецьких творів, які найбільше полюбляв письменник під музичний супровід.

1.6. Рефлексія психологічної готовності до вивчення, аналізу та інтерпретування художнього твору.

2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 

2.1. Інтрига-коментар вислову про художній твір:

· Ідея дня, ціннісно-етичний вислів (слово) художнього твору.

· Вислів-твердження літературознавця про художній твір.  

· Мотто уроку, літературної теми 

2.2. Особистісно значуща деталь, факт, сцена з історії створення художнього твору.

2.3. Розповідь про ситуацію в житті письменника, яка пов’язана з його твором/творчістю.  

2.4. Духовно-мистецька подія в суспільстві або учнів-читачів, що пов’язана з історією створення (написання, постановки, екранізації та ін.)  

2.5. Культурно-мистецька подія в житті українського народу, пов’язана з ювілейним виходом у читацький світ художнього твору письменника.

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань 
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань щодо вивчення, аналізу та інтерпретування художнього твору.

3.2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності з вивчення художнього твору.

3.3. Умотивування вивчення, аналізу та інтерпретування художнього (учителем або/і школярами).

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань за текстом художнього твору.

3.5. Представлення схеми (моделі, алгоритму, плану) вивчення художнього твору або/і творчості письменника.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 
4.1. Підготовка до сприйняття художнього твору, творчості митця:

- Повідомлення біографічних й історичних відомостей для розуміння тексту.

- Художньо-мистецький, соціально-побутовий коментар.

- Пояснення незрозумілих слів (за необхідності в письмовій формі).

- Постановка системи запитань-орієнтирів до читання твору (випереджувальні міні-завдання для осмислення й наступного обговорення в класі).

- Розгляд ілюстративного матеріалу до твору.

- Прослуховування уривків музичних творів на слова письменників рідного краю.

- Попередня екскурсія до місць, пов’язаних зі змістом художнього твору.
- Вибіркове читання твору з навмисне вилученими фразами, репліками.
- Незвичний початок вивчення твору з використанням предметно-речових деталей тощо. 

5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

5.1. Ціннісно зорієнтоване сприйняття й осмислення тканини художнього твору (творчості письменника) 

- Обмін враженнями від попереднього самостійного ознайомлення з текстом.

- Заповнення понятійно-термінологічного простору учня-читача за літературно-мистецькою темою.

- Представлення (спільна вибудова) плану, схеми вивчення матеріалу у співпраці з учнями, учителем літератури; унесення змін, доповнення.

- Виконання аналітико-синтетичних дій учнем-читачем за текстом художнього твору (творчістю письменника).

- Інтерпретування відібраних уривків, сцен, картин, епізодів, фактів, ключових фраз, описів тощо з художнього твору (творчості письменника).

- Контекстне особистісно-значиме прочитання твору, виявлення його місця, ролі автора в літературному процесі. 

- Презентація літературно-мистецької спадщини письменника (попередньо підготовлена; виконання проектної роботи, дослідно-пошукових завдань; презентація автором (його родичами, друзями) книги, творів «наживо»).

- Читання/переказування/розказування/виконання уривків і творів, які самостійно учнем-читачем підготовлені.
6. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

6.1. О-мовлення узагальнювальних моделей результатів читацької діяльності.
6.2. Унесення змін, доповнень до логіко-семіотичних моделей, схем, таблиць змісту літературно-мистецької теми рідного краю.
6.3. Уточнення планів, тез, виписок. 
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7. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів 
7.1. Обмін враженнями від прочитання художніх творів краян.

7.2. Самоаналіз і самоусвідомлення міри збагачення власного ментального досвіду (творча рефлексія). 

7.3. Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературно-мистецької теми.
7.4. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності:

· Звіт учня-читача за результатами опрацювання різнопланових матеріалів літературно-мистецької теми рідного краю.

· Обмін враженнями від почутого, самостійно прочитаного за темою уроку літератури рідного краю.

7.5. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда, презентація за результатами читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературно-мистецької теми з літератури рідного краю.
7.6. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання.

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

· Коригування учнем-читачем програми вивчення вступної теми з курсу література рідного краю. 

8. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

8.1. Розгляд світлин, ілюстрацій, зачитування уривків творчих робіт, думок учнів-читачів за художнім твором літератури рідного краю, їх коментар.

8.2. Перегляд авторського ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, коментування – за текстом художнього твору літератури рідного краю (учитель, підготовлений учень-читач, за участю учнів-читачів).

8.3. Перегляд відеосюжету, ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, коментування.

8.4. Слово-акцент учителя літератури (відповідно до літературно-мистецької теми з курсу література рідного краю).

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії  співробітництва вчителя-літератора з учнем-читачем за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: урок літератури рідного краю та позакласного читання – підсумково-рекомендаційний.

Різновиди (навчальні ситуації): а) вступний (настановно-мотиваційний – літературно-мистецький огляд); б) урок-спілкування (за літературним твором, творчістю митця – монографічно-оглядовий урок); 
в) підсумково-рекомендаційний (результативно-творча робота учня-читача – узагальнювальний огляд).

І. Зачин уроку

1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів.

1.2. Особистісно значуща ситуація з життя письменника для учня-читача.

1.3. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.4. Літературно-мистецька «хвилинка»:

· зачитування уривків із творів письменника, спадщина якого вивчатиметься учнями/учителем; 

· прослуховування та розгляд мистецьких творів про письменника;

1.5. Аутотренінг або музикотерапія:

· прослуховування фонової музики під час вступного слова вчителя про творчість письменників літератури рідного краю, які вивчалися впродовж чверті/семестру/року;

· прослуховування улюблених музичних творів письменників літератури рідного краю/позакласного читання;

· перегляд мистецьких творів, які найбільше полюбляв письменник під музичний супровід.

1.6. Рефлексія психологічної готовності до виконання літературно-мистецьких завдань.

2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти

2.1. Інтрига-коментар вислову про письменника (ідея дня; вислів-твердження; мотто уроку, літературної теми).

2.2. Особистісно значуща деталь, факт, сцена з життя письменника.

2.3. Розповідь про ситуацію в житті письменника, яка пов’язана з його твором/творчістю.  

2.4. Духовно-мистецька подія в суспільстві або учнів-читачів, що пов’язана з особою письменника або його місцем народження, проживання та ін.

2.5. Культурно-мистецька подія в житті українського народу, пов’язана з фактами з життя письменника.

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань щодо узагальнення й систематизації знань, підготовки результативно-творчої роботи.

3.2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності щодо узагальнення й систематизації знань, підготовки результативно-творчої роботи.

3.3. Умотивування щодо узагальнення й систематизації знань, підготовки результативно-творчої роботи. (учителем або/і школярами).

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань за літературно-мистецьким матеріалом, який має бути узагальнений.

3.5. Представлення схеми (моделі, алгоритму, плану) щодо узагальнення й систематизації знань, підготовки результативно-творчої роботи.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 
4.1. Узагальнення й систематизація літературно-читацьких досягнень, норм, цінностей: 

- Огляд творів, які вивчалися упродовж усього курсу.

- Віртуально-рольова подорож (екскурсія, інсценізація яскравих уривків) за змістом прочитаних творів.

- Захист групових літературно-мистецьких проектів, виставкових експозицій (ілюстрацій, малюнків, зібраного матеріалу на паперових й електронних носіях тощо).

- Обмін враженнями про творчість письменника, художній твір (за результатами попереднього анкетування «Автор року», «Книга року», «Художній твір року», «Літературний персонаж року», «Проблема року», «Відкриття року», «Прикрість року»).

5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

5.1. Ціннісно зорієнтоване спрямування читацьких дій:

- Презентація буклету «Рекомендаційні списки до курсу літератури рідного краю, позакласного та самостійного читання».

- Заповнення понятійно-термінологічного простору учня-читача за літературно-мистецькою темою (перелік, дефініція теоретико-літературних понять, з якими учні не знайомі – за необхідності).

- Запитання й завдання випереджувального типу для підготовки до адекватного сприйняття художнього твору (за необхідності, до деяких творів).

- Перелік дослідно-пошукових завдань, назв індивідуальних, групових, колективних проектів для учнів-читачів (за текстом художнього твору, творчістю письменника – за бажанням, вибором школяра).

- Побажання, рекомендації вчителя, бібліотекаря, психолога щодо організації літнього самостійного читання.

6. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

6.1. О-мовлення узагальнювальних моделей результатів читацької діяльності.
6.2. Унесення змін, доповнень до логіко-семіотичних моделей, схем, таблиць змісту літературно-мистецької теми рідного краю.
6.3. Уточнення планів, тез, виписок.

ІІІ. Р о з в ’ я з к а  у р о к у

7. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів 

1.7. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда, презентація за результатами читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературно-мистецької теми з літератури рідного краю.
1.8. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності:

· Звіт учня-читача за результатами опрацювання різнопланових матеріалів літературно-мистецької теми рідного краю.

· Обмін враженнями від почутого, самостійно прочитаного за темою уроку літератури рідного краю.

1.9. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда, презентація за результатами читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературно-мистецької теми з літератури рідного краю.
1.10. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання.

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

· Коригування учнем-читачем програми вивчення вступної теми з курсу література рідного краю.

2. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

2.1. Розгляд світлин, ілюстрацій, зачитування уривків творів, думок учнів-читачів за художнім твором літератури рідного краю, їх коментар.

2.2. Перегляд авторського ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, коментування – за текстом художнього твору літератури рідного краю (учитель, підготовлений учень-читач, за участю учнів-читачів).

2.3. Перегляд відеосюжету, ілюстративного виставкового вернісажу за творами літератури рідного краю, позакласного читання, озвучення, коментування.

2.4. Слово-акцент учителя літератури (відповідно до літературно-мистецької теми з курсу література рідного краю).

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії  співробітництва вчителя-літератора з учнем-читачем за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: системно-узагальнювального повторення літературного матеріалу.

Різновиди (навчальні ситуації): системно-узагальнювальне повторення літературної теми, … розділу, … курсу літератури.

І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти 

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів.

1.2. Особистісно значуща ситуація з життя письменника для учня-читача.

1.3. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.4. Літературно-мистецька «хвилинка»:

· зачитування уривків із творів письменника, спадщина якого вивчатиметься учнями/учителем; 

· прослуховування та розгляд мистецьких творів про письменника;

1.5. Аутотренінг або музикотерапія:

· прослуховування фонової музики під час вступного слова вчителя про творчість письменників літератури рідного краю, які вивчалися впродовж чверті/семестру/року;

· прослуховування улюблених музичних творів письменників літератури рідного краю/позакласного читання;

· перегляд мистецьких творів, які найбільше полюбляв письменник під музичний супровід.

1.6. Рефлексія психологічної готовності до виконання літературно-мистецьких завдань.

2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 

2.1. Інтрига-коментар вислову про письменника (ідея дня; вислів-твердження; мотто уроку, літературної теми).

2.2. Особистісно значуща деталь, факт, сцена з життя письменника.

2.3. Розповідь про ситуацію в житті письменника, яка пов’язана з його твором/творчістю.  

2.4. Духовно-мистецька подія в суспільстві або учнів-читачів, що пов’язана з особою письменника або його місцем народження, проживання та ін.

2.5. Культурно-мистецька подія в житті українського народу, пов’язана з фактами з життя письменника.

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань
3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань щодо узагальнення й систематизації знань, підготовки результативно-творчої роботи.

3.2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності щодо узагальнення й систематизації знань, підготовки результативно-творчої роботи.

3.3. Умотивування щодо узагальнення й систематизації знань, підготовки результативно-творчої роботи (учителем або/і школярами).

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань за літературно-мистецьким матеріалом, який має бути узагальнений.

3.5. Представлення схеми (моделі, алгоритму, плану) щодо узагальнення й систематизації знань, підготовки результативно-творчої роботи.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 
4.1. Узагальнення й систематизація 
літературно-читацьких досягнень, норм, цінностей:
- Огляд творів, які вивчалися упродовж літературної теми (розділу, курсу літератури).

- Повторення та аналіз основних фактів, подій, сцен художнього твору, базових і фонових теоретико-літературних понять, які вивчалися під час літературної теми (розділу, курсу літератури).

- Запитання та завдання на матеріалі повторення змісту художніх творів, теоретико-літературних понять.

- Засвоєння провідних ідей, проблем художніх творів, основних теоретико-літературних теорій на основі широкої систематизації.
5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

5.1. Ціннісно зорієнтоване спрямування читацьких дій:

- Віртуально-рольова подорож (екскурсія, інсценізація яскравих уривків) за змістом прочитаних творів (упродовж літературної теми, розділу, курсу літератури).

- Захист групових літературно-мистецьких проектів, виставкових експозицій (ілюстрацій, малюнків, зібраного матеріалу на паперових й електронних носіях тощо) на основі повторюваного та систематизованого матеріалу.

- Художнє, виразне читання/виконання підготовлених текстів художніх творів.

- Вибудова аксіологічної моделі учнем-читачем: «Система цінностей письменника», «Система цінностей літературного персонажа», «Моя система цінностей», «Автор і Я-читач», «Художній твір і Я-читач», «Герой і Я-читач» тощо (за вибором учня).

6. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

6.1. О-мовлення узагальнювальних моделей результатів читацької діяльності.
6.2. Унесення змін, доповнень до логіко-семіотичних моделей, схем, таблиць змісту літературно-мистецької теми рідного краю.
6.3. Уточнення планів, тез, виписок.

ІІІ. Р о з в ’ я з к а  у р о к у

7. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів

7.1. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда, презентація за результатами читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературно-мистецької теми з літератури рідного краю.
7.2. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності:

· Звіт учня-читача за результатами опрацювання різнопланових матеріалів літературно-мистецької теми рідного краю.

· Обмін враженнями від почутого, самостійно прочитаного за темою уроку літератури рідного краю.

7.3. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів:

· Тестування, співбесіда, презентація за результатами читацьких досягнень.
· Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературно-мистецької теми з літератури рідного краю.
7.4. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання:

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

· Коригування учнем-читачем програми вивчення вступної літературної теми.

8. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

8.1. Розгляд світлин, ілюстрацій, зачитування уривків творів, думок учнів-читачів за художнім твором, їх коментар.

8.2. Перегляд авторського ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, коментування – за текстом художнього твору (учитель, підготовлений учень-читач, за участю учнів-читачів).

8.3. Перегляд відеосюжету, ілюстративного виставкового вернісажу за творами, озвучення, коментування.

8.4. Слово-акцент учителя літератури (відповідно до літературно-мистецької теми).

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії  співробітництва вчителя-літератора з учнем-читачем за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: рефлексивно-корективний контроль знань, норм і цінностей із літератури - тематичний (підсумковий) контроль знань, норм і цінностей із літератури.

Різновиди (навчальні ситуації): вхідний контроль знань, норм і цінностей із літератури; поточний контроль …; тематичний …; підсумковий …
І. Зачин уроку
1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти 

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів:

· контроль і самооцінювання власної траєкторії літературного розвитку в житті читача.
1.2. Організаційно-релаксаційна хвилинка.

1.3. Аутотренінг або музикотерапія:

· прослуховування фонової музики під час вступного слова вчителя про значимість концентрування уваги під час виконання перевірної роботи за творами, які вивчалися впродовж чверті/семестру/року;

1.4. Рефлексія психологічної готовності до виконання літературно-мистецьких завдань тематичної атестації.

2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 

2.1. Коментар вислову про сконцентрованість дій під час виконання перевірних робіт (ідея дня; вислів-твердження; мотто уроку, літературної теми).

2.2. Розповідь про ситуацію в житті учнів-читачів, яка пов’язана з виконанням перевірних робіт.  

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти
розв’язання літературно-мистецьких завдань 

3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти 
3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань щодо рефлексивно-корективного контролю знань, норм і цінностей із літератури.

3.2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності щодо рефлексивно-корективного контролю знань, норм і цінностей із літератури.

3.3. Умотивування щодо рефлексивно-корективного контролю знань, норм і цінностей із літератури (учителем або/і школярами).

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань за літературно-мистецьким матеріалом під час рефлексивно-корективного контролю знань, норм і цінностей із літератури.

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 
4.1. Контрольно-смислова лінія контролю літературної освіти, 
читацького досвіду учнів:
- Психологічна рефлексія готовності до спільного звіту, результату читацької співпраці: «учень-читач → художній твір ← учитель літератури». 

- Система запитань і завдань для оцінки рівнів розуміння й засвоєння літературного матеріалу: інструктаж до побудови та виконання (п. 3.2 - етап підготовки).
- Критерії оцінювання літературних здобутків і досягнень учня-читача.

5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти

5.1. Контрольно-рефлексивна лінія контролю літературної освіти та читацького досвіду школярів: самостійне виконання роботи:

- етап підготовки:
5.1.1. Рефлексія сприйняття та розуміння літературно-мистецького матеріалу. 
5.1.2. Рефлексія розуміння та усвідомлення тканини художнього твору, теоретико-літературних понять, явищ.

5.1.3. Творча рефлексія учня-читача в системі літературно-мистецької діяльності.

- виконання роботи учнем-читачем:

5.1.4. Особистісно зорієнтований вибір учнем-читачем власного варіанта роботи.

5.1.5. Виконання роботи відповідно до літературних здобутків і досягнень учня-читача.
5.1.6. Самоперевірка виконаного, удосконалення та коригування написаного (за необхідності).

6. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

6.1. Підведення попередніх підсумків виконання учнями-читачами програми вивчення літературної теми. 

6.2. Коригування учнем-читачем програми вивчення наступної літературної теми.
ІІІ. Р о з в ’ я з к а  у р о к у

7. Рефлексивно-корективний компонент контролю 
літературної освіти, читацького досвіду учнів 

7.1. Попередньо особистісне самооцінювання літературно-читацьких досягнень: 

· Самооцінювання виконуваної роботи літературно-мистецьких досягнень.

· Самоаналіз і самоусвідомлення міри збагачення власного ментального досвіду: співбесіда з учнями-читачами після виконання роботи.
7.1. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання.

· Оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання учнями-читачами.

· Представлення з наступним коментарем варіативних рівневих завдань для учнів-читачів.

8. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

8.1. Рекомендації вчителя-словесника щодо організації самоосвітньої діяльності учня-читача; відповіді на запитання.

8.2. Види контролю, поетапне здійснення та шляхи досягнення (відповідно до заданого, наперед спланованого) кінцевого результату співпраці: «учень-читач → художній твір ← учитель літератури».
ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії  співробітництва вчителя-літератора з учнем-читачем 
за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Тип уроку: інтегральний: урок-інтеграція, урок-компаратив літературно-мистецьких знань читача.

Різновиди (навчальні ситуації): а) урок-інтеграція (інтегрований, інтегративний урок літератури: міжнауковий, міжкурсовий, міжпредметний, міжлітературний огляд); б) урок-компаратив (типологічний, міжтекстуальний літературно-мистецький огляд; огляд теоретико-літературних знань і художньо-мистецьких явищ).

З а ч и н   у р о к у
І. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів

1.1. Уведення в «цілісний» духовно-мистецький світ. 

1.2. Особистісно значуща деталь, факт, приклад, сцена з художніх творів або/і життєвої ситуації письменників. 
1.3. Інтрига-коментар вислову до літературно-мистецьких творів, теоретико-літературних явищ або/і творчості митців.
О с н о в н а   ч а с т и н а  
ІІ. Орієнтаційно-прогностична лінія літературно-мистецької освіти
2.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми уроку, читацьких завдань. 

2.2. Визначення особистісно важливих цілей читацької діяльності. 

2.3. Умотивування наступної діяльності вчителем або/і школярами. 

2.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань.

К у л ь м і н а ц і й н і   м о м е н т и 
р о з в ’ я з а н н я   л і т е р а т у р н о – м и с т е ц ь к и х   з а в д а н ь 
ІІІ. Проективно-операційна лінія  літературно-мистецької освіти

3.1. Підготовка до інтеграційно-компаративного 
новозасвоєння знань як «цілісність» 

3.1.1. Визначення напрямів, проблем для обговорення з різних галузей знань.

3.1.2. Збір і відбір інтегративного матеріалу за визначеною темою.

3.1.3. Прийоми використання інформації з різних предметів для нового осмислення подій, явищ літературно-мистецького простору.

3.1.4. Основи різних видів порівняльного аналізу за різними ознаками, уміння синтезувати та матеріалізувати в нові знання досліджуваного предмета.

3.1.5. Формування пакету запитань і завдань учневі-читачеві для усвідомлення інтегративно-компаративної «цілісності» зібраної інформації.

3.1.6. Створення груп, пар для виконання завдань, підготовки проектів за індивідуальним планом (за необхідності).

3.1.7. Підготовка списків рекомендованої літературу, джерел, матеріалів.

3.1.8. Проведення консультацій, інструктажу, надання порад, допомоги.

3.2. Операційно-пізнавальна складова 
літературно-мистецьких дій учня-читача:

Інтеграція: інтегрований урок літератури
(одноосібна модель уроку чи заняття, яку розробляє та реалізує 
вчитель-словесник за участю учня-читача з метою вивчення складних 
питань, що є предметом розгляду суміжних навчальних дисциплін)
Міжнауковий, міжкурсовий, міжпредметний, 

міжлітературно-мистецький огляд
3.2.1. Читання, попереднє знайомство з текстами, художніми творами.
3.2.2. Асиміляція теоретико-міжмистецького інструментарію суміжних наук, дисциплін зі збереженням його автономії: поняття і терміни.
3.2.3. Обмін враженнями за змістом почутого/ прочитаного/ побаченого: первинний етап.
3.2.4. Словникова робота (за необхідності).
3.2.5. Повторне читання адаптовано-відібраних уривків із різних текстів для зіставлення з сюжетами, темами, проблемами тощо інших матеріалів, творів.
3.2.6. Аналітико-синтетично-інтерпретаційна діяльність щодо усвідомлення художньо-мистецької цінності твору.
3.2.7. Контекстне осмислення художнього твору, виявлення його місця (ролі), автора в просторі інших наук, дисциплін.
3.2.8. Літературно-мистецька діяльність читачів: дослідно-пошукові, творчі завдання, роботи (усні й письмові), проекти, художнє читання (розказування, о-мовлення) текстів (уривків) тощо. 
Інтеграція: інтегративний урок літератури
(комплексне заняття, що полягає в об’єднанні зусиль учителів різних предметів у його підготовці й проведенні, а також в інтеграції знань про літературно-мистецьке явища, поняття, факти, які є об’єктом вивчення і здобуваються засобами різних навчальних дисциплін)
Міжнауковий, міжкурсовий, міжпредметний, 
міжлітературно-мистецький огляд

1. Особистісно зорієнтована підготовка до аналітико-синтетичної роботи читача/ глядача/слухача з текстами творів (за попередніми рекомендаціями вчителів різних предметів).

2. Самостійно керована робота учня-читача з різноплановими текстами.

3. Обмін враженнями від попереднього самостійного ознайомлення з текстом.
4. Асимілятивне заповнення понятійно-термінологічного простору учня-читача за літературно-мистецькою темою.
5. Біографічний, історичний, художньо-мистецький, соціально-побутовий тощо коментар для розуміння тексту, його автора й т. ін.
6. Виконання аналітико-синтетичних дій учнем-читачем за текстом художнього твору (творчістю письменника).
7. Інтерпретування відібраних уривків, сцен, картин, епізодів, фактів, ключових фраз, описів тощо з художнього твору (творчості письменника).
8. Контекстне особистісно-значуще прочитання твору, виявлення його місця, ролі автора в літературному процесі.
9. Представлення-захист спільного результату співпраці за літературно-мистецькими та іншими текстами. 
Інтеграція: компаративний урок літератури
(заняття, яке передбачає осягнення учнем-читачем у співпраці з учителем української або/і зарубіжної (світової) культури подібностей, відмінностей розвитку літературно-мистецького процесу, виявлення зв’язків і впливів літератур різних народів на формування Я-особистості читача як носія культури свого народу, нації) 

Типологічний, міжтекстуальний літературно-мистецький огляд;

огляд теоретико-літературних знань і художньо-мистецьких явищ

3.1. Усвідомлення теми, ідеї твору з метою порівняльного аналізу описаних фактів, подій, явищ різнонаціональних літератур.

3.2. Асиміляція теоретико-літературного інструментарію, необхідного для порівняння знань і набутих умінь на уроках української та зарубіжної літератур.

3.3. Підготовка до аналітико-синтетичної, порівняльно-узагальнювальної діяльності читача за текстом художнього твору:

3.3.1. Самостійне (колективне) читання (коментування) художнього твору (творів) різних літератур.

3.3.2. Обмін враженнями від первинного прочитання текстів.

3.3.3. Заповнення понятійно-термінологічного, словникового простору читача.

3.3.4. Аналітико-синтетичні дії учня-читача за текстами художніх творів.

3.3.5. Визначення контактно-генетичних зв’язків національних і міжнаціональних літератур, художніх творів, майстрів художнього слова.

3.3.6. Встановлення типологічних зв’язків між творами, спільності єдностей, аналогій у літературі й мистецтві (теми, мотиви, сюжети, ідеї, образи, літературні школи: течії, напрямки).

3.3.7. Контекстне особистісно-значиме прочитання, інтерпретування твору, виявлення його місця, ролі автора в літературному процесі (літературознавчо-мистецький, аксіологічний, історико-літературний, духовно-мистецький контекст).

3.4. Виявлення наявності у структурі теоретичного матеріалу інформативно-вузлових зв’язків, створення взаємної опори для засвоєння провідних теоретико-літературних понять, фактів, положень.

3.5. Виявлення спорідненості, відмінності або/ і своєрідності світоглядних позицій та художньої манери авторів порівнювальних творів.
IV. Рефлексивно-корективна лінія контролю літературної освіти, читацького досвіду учнів

4.1.  Узагальнення почутого, систематизація літературних знань, ціннісних норм:

4.1.1.  Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності: звіт учня-читача за результатами опрацювання художніх творів, різнопланових літературно-критичних матеріалів за творчістю письменників різнонаціональних літератур.

4.1.2. Укладання таблиць, схем, планів, тез за результатами опрацювання різнопланових матеріалів.

4.2.  Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів: 

4.2.1. Обмін враженнями, бесіда, співбесіда, тестування, репрезентація та ін.

4.2.2. Самоаналіз і самоусвідомлення міри збагачення власного ментального досвіду (творча рефлексія). 

4.2.3. Самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літературно-мистецької теми.

Р о з в ’ я з к а    у р о к у
V. Слово-епілог словесника
5.1. Коментар варіативного особистісно зорієнтованого домашнього завдання 
(з курсів української, зарубіжної, рідної літератур).
5.2. Слово-акцент учителя літератури (відповідно до літературно-мистецької теми).

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ УРОКУ

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії  співробітництва вчителя-літератора з учнем-читачем 
за компетентнісно-діяльнісною парадигмою

Урок літератури з використанням ІКТ

І. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів

1.1.  Особистісно значуща літературно-мистецька проблема, тема, напрям для обговорення/вирішення в інформаційному режимі.
1.2.  Життєва ситуація письменника, учня-читача з використанням відеофрагмента.
1.3.  Культурологічна подія в житті вітчизняного та світового віртуального читача з демонстрацією аудіо-відеоролика.
ІІ. Орієнтаційно-прогностична лінія літературної освіти
2.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми, проблеми, напряму ІКТ-уроку, читацьких завдань.

2.2. Визначення особистісно важливих цілей діяльності суб’єктів інформаційно-комунікативного простору в реальному часі або віртуальному просторі (чат, форум, скайп).

2.3. Умотивування наступної діяльності вчителем літератури, мережевим координатором, батьками або/і школярами.

2.4. Позитивна настанова на використання навчальних програм, вирішення літературно-мистецьких завдань.

ІІІ. Проективно-операційна лінія літературної освіти

3.1. Підготовка до вивчення, розгляду, обговорення літературно-мистецької проблеми, теми: 

3.1.1.  Формулювання літературно-мистецької проблеми, теми для обговорення в різних режимах. 

3.1.2.  Визначення режимів опрацювання, вивчення та обговорення проблеми, теми (у реальному часі, у режимі онлайн-консультації та ін.).

3.1.3.  Підготовка тезаурус-словника теми, розроблення проблеми. 

3.1.4.  Постановка системи запитань-орієнтирів до опрацювання літературно-мистецьких матеріалів (різні формати співпраці).

3.1.5. Розроблення варіативного інтернет-пакету завдань відповідно до визначеного режиму зв’язку між учителем літератури, мережевим викладачем та учнем-читачем. 

3.1.6.  Підбір ілюстративного матеріалу до обраної проблеми, теми (обмін ними з використанням інтернет-ресурсів).

3.2. Моделі інтернет-освітньої діяльності віртуального учня-читача (ВУ-Ч), педагога-координатора (П-К), мережевого викладача-тьютора (МВ-Т): 

3.2.1.  Класична модель навчання: передача П-К → ВУ-Ч = Ін-П Л-МЗд (інтернет-пакет літературно-мистецьких завдань) → перевірка МВ-Т  - направлення результатів П-К → ВУ-Ч ← можлива он-лайн-консультація або коментар МВ-Т виконаних Ін-П Л-МЗд віртуальним учнем-читачем = ПК (підсумковий контроль читацьких досягнень).  

3.2.2. Модель індивідуалізованої організації літературної освіти: виконання ІДЗд (індивідуальні діагностичні завдання) → розроблення О-Зор Ін-П Л-МЗд (особистісно зорієнтованого пакету літературно-мистецьких завдань) + надання Кц Л-МР і Мл (колекції літературно-мистецьких ресурсів і матеріалів) П-К → ВУ-Ч ← обов’язкова онлайн-консультація або коментар МВ-Т виконаних Ін-П Л-МЗд віртуальним учнем-читачем в ІР (індивідуальному режимі) + ПрК (проміжний контроль читацьких досягнень) з використанням О-Зор МПЗФ (особистісно зорієнтовані методи, прийоми, засоби і форми) = ПК (підсумковий контроль читацьких досягнень у дистанційному форматі).  

3.2.3. Модель літературної освіти в режимі «лекційно-групової співпраці»: очна лекція МВ-Т (в обмеженому режимі) → віртуальна лекція МВ-Т (відеоконференція, аудіоконференція, телетрансляція, демонстрування відеозапису) → надання П-К → ВУ-Ч лекційних матеріалів і завдань (Ін-П Л-МЗд) для семінарських занять (СмЗ) → проведення СмЗ П-К (виконання проектів, обговорення питання в різних режимах, віртуальні дискусії та обговорення) у визначений час навчального графіка (онлайн-режим, чат, форум, електронна пошта) – опрацювання надісланих матеріалів у вільному режимі → МВ-Т (проміжний контроль читацьких досягнень) з використанням О-Зор МПЗФ (особистісно зорієнтовані методи, прийоми, засоби і форми) + обов’язкова он-лайн-консультація або коментар МВ-Т виконаних Ін-П Л-МЗд віртуальним учнем-читачем в ІР (індивідуальному режимі) ← корекція лекційно-семінарських матеріалів, О-Зор Ін-П Л-МЗд + О-Зор МПЗФ (особистісно зорієнтовані методи, прийоми, засоби і форми) = ПК (підсумковий контроль читацьких досягнень) у реальному режимі та дистанційно.
IV. Рефлексивно-корективна лінія контролю літературної освіти, 
читацького досвіду учнів
4.1. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності: звіт учня-читача за результатами прочитання й опрацювання художнього твору, різнопланових літературно-критичних матеріалів за творчістю письменника в різних режимах (див. вище).
4.2. Обмін враженнями від почутого, прочитаного (за творчістю письменника) у форумі, чат, онлайн-режим, скайп.
4.3. Оперативний контроль літературно-читацького досвіду учнів із використанням мультимедійного посібника.
4.4. Варіативні завдання домашньої читацької роботи.
V. Заключне слово-епілог словесника
5.1. Місце твору (творчості) письменника, особистості митця в читацькому житті людини або/і частота звернення віртуальними читачами/глядачами/ слухачами до літературно-мистецьких матеріалів за інтернет-джерелами.  

5.2. Роль системи образів для розуміння змістів (смислів) художнього твору, їх інтерпретування реальними читачами та віртуальними (в блозі, твітері, фейсбуці тощо).

Б.3

МЕТОДОЛОГІЧНІ ПРИНЦИПИ ТА ЗАВДАННЯ УРОКІВ 
ПОЗАКЛАСНОГО ЧИТАННЯ ТА ЛІТЕРАТУРИ РІДНОГО КРАЮ
Методологічні принципи:

- література як художнє відображення духовного життя українського народу і тої спільноти в регіоні, які оточують дитину;

- урахування вікових, психологічних і пізнавальних можливостей школярів, їх загального розвитку в поєднанні з традиціями регіону;

- дотримання вікової динаміки особистісного сприймання літератури взагалі та літературно-мистецьких творів рідного краю;

- формування умінь кваліфікованого читача, який розуміє літературу як мистецтво слова, приймає художні цінності та шліфує культуру почуттів;

- доцільність у наростанні та підборі літературно-краєзнавчого матеріалу з урахуванням принципу від простого до складного;

- глибоке знання історії й літератури рідного краю та об’єктивне його потрактовування в культурно-мистецькому просторі;

- оптимальність і різноманітність навчальних форм роботи, типів уроків із метою посилення зацікавленості до літературно-мистецької спадщини земляків;

- інтегративність і міжтекстуальність як підхід до представлення творів письменників-земляків із опорою на краєзнавчий матеріал;

- наступність у розвитку зв’язного мовлення з вивченням творів позакласного читання та літератури рідного краю, а також теоретичних розділів навчальної програми;

- особистісно зорієнтований підхід у формуванні пакету навчальних запитань і завдань, а також у вибудові моделі з чітко контрольованим, діагностованим і коректованим компонентом.

Завдання уроків позакласного читання та літератури рідного краю:

- поглиблювати відомості про життя та творчість митців самостійно обраних/рекомендованих і даної місцевості;

- розвивати зацікавленість до їх творчого доробку та спадщини;

- забезпечувати особистісне ставлення до самостійно обраних/рекомендованих творів і літератури рідного краю, розвиваючи вміння висловлювати свої думки про автора твору, героїв, художні образи;

- прищеплювати естетичні смаки, виховувати почуття прекрасного, насолоди художнім твором, почуття гордості й поваги до письменника взагалі та земляків-митців зокрема;

- виявляти нахили, смаки, здібності учнів, сприяти їх розвитку, виховувати юних поетів-аматорів;

- поглиблювати літературні знання та з історії рідного краю, про найвидатніших діячів культури та мистецтва;

- прищеплювати любов до книжки, творів мистецтва, які народилися на отчій землі чи з’явилися під впливом певних подій, чи під враженнями від перебування у степовому південному Прибужжі чи іншому куточку батьківщини;

- розвивати культуру, логічне та образне мислення, культуру мовлення та читання;

- розвивати уміння вести діалог і полілог у парі, групі, будувати монологічне висловлювання, вступати в дискусію з проблемних питань твору, узагальнювати, систематизувати знання та робити висновки;

- спонукати школярів до самостійного прочитання творів позакласного читання та літератури рідного краю, вести довірливий діалог сам на сам, з авторами чи героями, які жили чи перебували в даній місцевості;

- допомогти учням подолати принизливе почуття національної меншовартості, разом з історією України, рідного краю допомогти повернути їм історичну пам’ять і виплекати природне почуття національних гордощів;

- переконувати, що жити за народним чи релігійним календарем, канонами українського православ’я чи народною етикою – найвищі чесноти  українця;

- прищеплювати почуття поваги до видатних людей рідного краю, спонукати наслідувати їхній героїчний чи трудовий подвиг;

- виховувати працелюбність, милосердя, гуманне ставлення до людини, природи тощо;

- спонукати дітей захоплюватися красою й самобутнім багатством рідної землі, звитяжністю національно-визвольних змагань земляків, їхнім славетним минулим;

- викликати в учнів щире й глибоке прагнення захищати світлі набутки матеріального й духовного життя нації, оберігати й примножувати їх, продовжуючи традиції роду, родини, краю;

- розвивати уміння переказувати, стежити за чіткістю та логічністю відповідей на запитання; висловлювати враження від почутого, побаченого;

- виявляти самостійне судження, учити давати об’єктивну характеристику героям, художнім образам і явищам;

- розвивати комунікативно-мовленнєві вміння школярів на уроках позакласного читання та літератури рідного краю, послуговуючись творами малої форми в усному та писемному варіанті (переказ-мініатюра, з творчими завданнями, багатоваріантні міні-твори в контексті певної жанрово-стильової манери письма тощо).

Шкільне літературне краєзнавство багатогранне, і посутнє місце в ньому займають уроки літератури рідного краю, які мають певні особливості.

По-перше, планувати їх треба з урахуванням специфіки літератури як виду мистецтва, яка є частиною як художньої культури України, так рідного краю; по-друге, добір літературних творів і мистецького матеріалу здійснювати з урахуванням художньо-естетичної вартісності й регіональної значущості; по-третє, уміло поєднувати вивчення літератури зі зразками образотворчого, музичного, архітектурного тощо мистецтва краю, де народилися і виросли школярі; по-четверте, забезпечувати формування естетичних смаків, переконань, ідеалів школярів з урахуванням україно/народо/людинознавчих аспектів, традицій і звичаїв регіону; по-п’яте, ураховуючи важливість виховання творчого читача, виробляти особистісне ставлення до художньої літератури рідного краю, щоб допомогти учневі-Читачу-Людині самовиразитися й самоствердитися, розуміючи, що митці не тільки відображають своє сприйняття й розуміння світу, але й передають енергію бачення життя в його добрі і злі, красі й потворності, – тим самим допомагають творити своє Я у єдності долі з природою, людством, нацією, рідним краєм.

Співпраця учитель (методист) – митець (художній твір) – учень (читач) досягне органічної єдності й чародійного синтезу, якщо пам’ятатимемо настанову І. Франка, підбираючи матеріал до уроків рідного краю (і не тільки): «Кожен чільний письменник – чи він слов’янин, чи німець, чи француз, чи скандинавець, – є наче дерево, що своїм корінням впивається якомога глибше і міцніше в свій рідний, національний ґрунт, намагається ввіссати в себе і переварити в собі якнайбільше його живих соків, а своїм пнем і короною поринає в інтернаціональній атмосфері ідейних інтересів, наукових, суспільних, естетичних і моральних змагань. Тільки той письменник може… мати якесь значення, хто має і вміє цілій освіченій людськості сказати якесь своє слово в такій формі, яка б найбільше відповідала його національній вдачі».

Тож мета цих уроків – осягнення глибинної сутності спадщини митців рідного краю, космосу духу земляків, реалій дійсності, сприйняття й поціновування багатовимірного набутку майстрів слова, плекання почуття гордості творчими людьми, славними краянами, поєднуючи емоційно-естетичне з поняттєвим, образне мислення – з логічним.

Пробудження інтересу до літератури рідного краю сприятиме перенесенню учня-читача у світ думок і почуттів митця, дасть позитивні наслідки в осягненні культурологічної спадщини малої батьківщини в контексті здобутків національної та світової.

В. 3
СИСТЕМА ЗАПИТАНЬ І ЗАВДАНЬ, КРИТЕРІЇ ОЦІНЮВАННЯ 
ЛІТЕРАТУРНО-МИСТЕЦЬКОЇ ОСВІТИ ШКОЛЯРІВ 
(за Ю. Мальованим, Л. Вороніною, О. Забокрицькою, Н. Островерховою) 
Можливий набір запитань і завдань:

- читацькі уміння й навички, які формуються вперше; розвиваються та поглиблюються; узагальнюються та систематизуються;

- кількість навчально-пізнавальних і літературно-теоретичних елементів, які учні-читачі поглиблюють та закріплюють під час виконання системи завдань і задач;

- кількість та види духовно-естетичних і світоглядних ідей, які закладено, запрограмовано системою літературно-мистецьких завдань і запитань;

- види міжпредметних (за змістом навчально-пізнавального матеріалу, операційні, методичні) та інтеграційних зв’язків (контактно-генетичні, типологічні, міжтекстуальні, теоретико-літературні й художньо-мистецькі);

- частота застосування учнем здобутих у процесі виконання літературно-мистецьких знань й умінь для подальшої читацької, науково-дослідницької і творчої діяльності;

- види та можливості застосування/використання візуальних засобів навчання в системі літературно-мистецької освіти школярів та активної читацької діяльності.

Критерії оцінки змісту системи завдань і запитань літературно-мистецької освіти мають узгоджуватися зі способом їх конструювання, ураховувати міру самостійності під час читацької діяльності.

Система літературно-мистецьких завдань і запитань має відповідати чотирьом рівням читацької діяльності: рецептивно-відтворювальний (Р-В; I – початковий – рівень A: 1-3 бали), відтворювально-оцінний (В-О; II – середній – рівень B: 4-6 балів), позиційно-конструктивний (П-К; III – достатній – рівень C: 7-9 балів), оригінально-позиційний (О-П; IV – високий – рівень D: 10-12 балів). Означена модель системи завдань і запитань визначає домінанту фасилітативної частки кожного суб’єкта літературної освіти. 

Завдання першого рівня потребують більшої допомоги вчителя літератури або/і філологічно обдарованого учня на рівні активного консультування та шляхом розроблення алгоритму аналізу художнього твору, орієнтовної основи дій читача (ООДЧ), стислої, розгорнутої, стягненої чи повної інструкції для виконання завдань, зразків виконання літературних завдань і задач у статичних та нестандартних умовах. Пропонується інформативно-довідковий літературно-мистецький матеріал. 

Другий рівень завдань ще потребує сторонньої допомоги та консультування, розроблювані засоби задають напрям вирішення, подаються деякі зразки розв’язання проблеми, стягнені інструкції, алгоритми, план тощо, мінімум необхідного інформативного матеріалу, список довідкових джерел. 

На третьому рівні учні-читачі мають виявити найбільшу самостійність у виконанні стандартних і нетипових ситуаціях. У деяких поодиноких випадках вони можуть звертатися до схем, алгоритмів, інструкцій, за консультацією до вчителя-філолога, кваліфікованого учня-читача. 

Четвертий варіант передбачає пошуковий характер діяльності учня-читача в різних позиціях (читач-критик-літературознавець), самостійно визначати спосіб вирішення літературно-мистецької проблеми і продукувати власний оригінальний текст.

Д. 3

ТРАДИЦІЙНІ ТЕСТОВІ ЗАВДАННЯ КОНТРОЛЬНОЇ РОБОТИ
 за творчістю письменників (П. Куліш, Марко Вовчок)
1-й варіант за творчістю Пантелеймона Куліша: 

І рівень

1. Який журнал заснував П. Куліш разом із В. Білозерським? А) «Основа»; Б) «Современник»; В) «Русалка Дністрова»; Г) «Ластівка».

2. Темою вірша «До кобзи» є: А) роль поета й поезії в суспільному житі; 
Б) роль поезії в особистому житті кожної людини; В) роль музики в житті людини; Г) роль музичних інструментів в організації дозвілля молоді.

3. Головною думкою вірша «Рідне слово» є: А) мова – засіб спілкування між людьми; Б) мова – засіб передачі інформації; В) мова – засіб генетичної ідентифікації людини; Г) мова – найцінніший скарб у житті людей.

4. Твір «Чорна рада» - за жанром: А) лицарський роман; Б) пригодницький роман; В) історичний роман-хроніка; Г) соціально-побутовий роман.

5. Які історичні події зображені в романі «Чорна рада»? А) Ніжинська рада 1663 року; Б) Коліївщина 1768 року; В) Переяславська рада 1654 року; 
Г) Полтавська битва 1709 року.

6. Що лежить в основі головної сюжетної лінії роману «Чорна рада»? 
А) війна з ляхами; Б) вибори гетьмана; В) історія життя Шрама; Г) кохання Лесі та Петра.

ІІ рівень

1. Чиї слова стали епіграфами до поезій Куліша «До кобзи» та «Рідне слово»? 2. Назвіть сюжетні лінії роману «Чорна рада».
3. Розкажіть про громадську діяльність Куліша.
4. Доведіть, що Кирило Тур – людина хоробра й шляхетна.

ІІІ рівень

Напишіть твір-мініатюру (обсяг 0,5 стор.) на одну з тем:
- «Мій лист до Сомка»
- «Освідчення в коханні до Лесі від Петра Шраменка»

2-й варіант передбачає завдання, які охоплюють тему «Письменники «постшевченківського періоду». Пантелеймон Куліш. Марко Вовчок»:
І рівень

1. В якій поезії П. Куліша лунають гіркі слова правди на адресу свого народу: А) «Троє схотінок»; Б) «До рідного народу»; В) «Рідне слово».

2. До кого звертається з проханням ліричний герой поезії «Заворожена криниця»: А) до вітру; Б) до сонця; В) до води.

3. Дія в оповіданні Марка Вовчка «Максим Гримач» відбувається в Україні за часів: А) монголо-татарської навали; Б) панування Польщі та Московщини; В) гетьманщини. 

ІІ рівень  

1. Дайте визначення: роман-хроніка, історичний роман.

2. Розкрийте символи, які наявні у творах П. Куліша та Марка Вовчка.

3. Визначте основний конфлікт у романі П. Куліша «Чорна рада» та оповідання Марка Вовчка «Максим Гримач».

ІІІ рівень

 Дайте розгорнуту відповідь на одне питання:
1. Історична та художня правда у романі П. Куліша «Чорна рада».

2. Актуальність проблем , поставлених П. Кулішем у віршах.

3. Характер романтичного типу в оповіданні Марка Вовчка «Максим Гримач» та романах П. Куліша і В. Скотта.

ІV рівень

 Напишіть твір-мініатюру на одну з тем:

1. У чому висока місія митця-гуманіста (за життєвим та творчим шляхом П. Куліша та Марка Вовчка).

2. Причина заборони Максима Гримача на одруження Катрі з Семеном з погляду 18 століття та сьогодення (за оповіданням Марка Вовчка «Максим Гримач»).

3. Фольклорні образи-символи у вивчених творах П. Куліша та Марка Вовчка.
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Ж.3
МОДЕЛІ ВИВЧЕННЯ ХУДОЖНЬОГО ТВОРУ
[image: image53.jpg]



[image: image54.jpg]




[image: image55.png]




[image: image56.png]SV



[image: image57.png]


Тематична картка уроку для учня-читача

Григорій Квітка-Основ’яненко. «Маруся». Сентименталізм
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Сентиментально-ідилічне змалювання образів, побуту, обрядів, 
природи України в повісті Г. Квітки-Основ’яненка «Маруся»
Г. Квітка-Основ’яненко одним із перших в імперії почав 
зображувати «народний характер та побут», «співчутливо 
і в той же час талановито, різнобічно і правдиво»
(Микола Дашкевич)

Г. Квітка-Основ’яненко - «творець людо́вої повісті, 
одного з перших того роду творців 
у європейських письменництвах»
(Іван Франко)

Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів: Знати основне з життя і творчості письменника. Розуміти причини написання перших творів російською мовою і необхідність його виступів на захист рідної мови. Мати уявлення про художні засоби сентименталізму, християнські ідеали повісті «Маруся». Гуманістичний пафос, християнські ідеали, етнографічне тло творів. «Маруся» як демонстрація спромог українського прозового слова. Художнє розкриття письменником традиційних народних моральних уявлень.

Завдання: перечитай назву теми і вислови (епіграфи) уроку; визнач ключові слова та їх етимологію; ознайомся з державними вимогами до літературних досягнень учня-читача; подумай, що стане предметом обговорення на уроці; спробуй визначати свої очікувані результати як компетентного учня-читача відповідно до свого літературного розвитку. Зроби свій вибір. Бажаю успіху в його                    досягненні!
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Олександра Бандура     ПРОЗРІННЯ
Родина Квіток була дуже набожна, і хлопчикові з перших років життя наполегливо вселяли віру у всемогутнього Бога. Коли він був зовсім малим, годувальниця необачно зірвала на його оці ячмінь; прикинулася жовтуха, і дитина осліпла. Завдяки наполегливому лікуванню і розвитку юного організму захворювання поступово відступало, і через чотири роки раптом зір повернувся. Це сталося в церкві, а тому прозріння було сприйнято як чудо, як милість Божа. Вчився Григорій у монастирській школі, де велика увага приділялася релігійному вихованню. В юнацькі роки він закохався в багату шляхтянку, але вона знехтувала його почуттям, що викликало важкі переживання, прагнення сховатися десь від цього безжального світу зі своїм горем.
Пробувши в монастирі десять місяців, Григорій переконався, що далеко не всі ченці вели богобоязливий спосіб життя. Чимало було й таких, що пиячили, любили всмак попоїсти, писали один на одного доноси, займалися гендлярством1. До того ж, веселий і жвавий Григорій важко переносив монастирську ну́ду2. У нього поволі визрівав намір залишити монастир.                                                                                                       с. 238-239

Іван Ільєнко
... На шостому році незрячий Гриць вкотре вже поїхав з матір’ю в Куряж поклонитися відомій на всю Слобожанщину чудотворній іконі Озерянської Богоматері. Хлопчик любив бувати в Курязькій церкві: слухав спів хору, дзюрчання струмка, що жебонів кам’яним жолобом попід самим вівтарем, розливаючи свіжу прохолоду. Того пам’ятного дня Гриць, стоячи перед іконою, несподівано відчув, що з очей спадає паволока. Спочатку замиготіли мінливі зеленувато-бурі плями, потім пішли колами рожеві й жовтаві хвилі, і нараз у голубому тумані загойдалися обабіч людські постаті й ошатне вбрання церкви. Туман поволі розвіявся, погляд ковзнув по золотом оздобленій іконі і зупинився на кришталевих очах Пречистої.
Грицеві стало моторошно, і він злякався: а раптом це видиво щезне і знову все поглине темрява? Він боязко сіпонув маму за рукав і прошепотів:
· Мамо, хто це?
- Де сину? Про кого ти?
·  Хто це, хто це? – залепетав хлопчик, показуючи рукою на ікону.

·  Пресвятая Богородице! А ти що, бачиш? – сплеснула мати руками, аж озирнулися

Синові ж карі, чисті й допитливі, як і раніше, очі були осяяні якимось вогнем і вже не смутні, не мертві, а живі, грайливі.
Прозрів! Прозрів! Прозрів!!!
Мати впала на коліна і в нестямі простягла руки до ікони Богоматері:

 - Воістину чудотворна, воістину! Зглянулася на наше безталання. Чудотворна, чудотворна ... 

Гриць повірив, що на нього зійшла благодать, що ікона відкрила йому світ.
За повістю «Григорій Квітка-Основ’яненко»
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До 1833 року Квітка-Основ’яненко вважався російським письменником; свої твори друкував у кількох журналах обох столиць імперії. У наступні роки до кінця життя він писав двома мовами, причому українські твори в авторизованих перекладах виходили як у журналах, так і окремими книжками.
… у 20-30-х роках XIX ст. продовжувалася полеміка про зображувально-виражальні можливості української мови. Це спонукало Квітку, як і Котляревського, до написання художніх творів рідною мовою. У 1834-1836 роках вони вийшли двома збірками під назвою «Малороссийские повести, рассказываемые Грицьком Основьяненком». У наступні роки в журналах та альманахах друкувалися нові повісті й оповідання письменника.
Передова українська та російська інтелігенція радо вітала появу цих творів. Доморощене ж панство, яке розмовляло тільки по-російському, насміхалося над Квіткою за те, що почав писати «мужицьким», «грубим» діалектом, твердили, що його твори цікаві лише «неотесаним мужлаям».
Своєю службовою діяльністю і художніми творами Квітка-Основ’яненко нажив багато ворогів серед помісного і чиновного дворянства й щирих прихильників у трудовому людові та в колах прогресивної інтелігенції.
Ім’я письменника було широковідоме не лише в Україні, а й в обох столицях Російської імперії. Першого свого листа з Петербурга Гребінка адресував так: «Харьков. Грицьку Основьяненку».                                                   (за Валерієм Шевчуком, с. 246).
... повість «Сердешна Оксана» було перекладено французькою мовою і надруковано в Парижі. Це – перший вихід нової української літератури на загальноєвропейську арену. ... Особливе місце у цій групі та й у всій творчості Г. Квітки-Основ’яненка займає повість «Маруся».                         (за Василем Пахаренком, с. 207).
Російськомовні твори Квітка підписував псевдонімом Фалалей1 Повінухін. Ці твори друкувалися в столичних журналах і користувалися певною популярністю. П’єси ставилися в багатьох театрах імперії. Деякі з них, особливо правдиві та критичні, цензура забороняла (наприклад, дилогію2 «Дворянские выборы»). Хоча на тлі яскравих тогочасних російських письменників Повінухін виглядав третьорядним автором, одним з тих, що даремно намагалися своїми писаннями підкорити столиці.
Дивна і таємнича історія сталася з комедією «Приезжий из столицы, или Суматоха в уездном городе». Написана вона була 1827 р., але видана через цензурні зволікання тільки 1840 р. Вражає те, що сюжет комедії до найдрібніших деталей збігається із сюжетом «Ревізора» М. Гоголя. Очевидно, хтось прочитав Квітчин рукопис у Московському цензурному комітеті, можливо й О. Пушкін, який, за словами Гоголя, дав йому сюжет «Ревізора».                                                  (за Василем Пахаренком. с. 204) 






до Андрія Краєвського, 1841 р.
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Тут у нас все повстало проти журналу «Отечественные записки» за ставлення до української літератури. Важко переконати мільйони людей, які розмовляють своєю рідною мовою, пишуть нею і читають з насолодою, що вони не мають цієї мови. Для чогось же видаються цією мовою книги, читачі вимагають другого, третього видання. Була б доречною для прихильників нашої мови поява книжок українською мовою. Ця мова має свою граматику, свої правила, свої звороти і речі самобутні, що не мають аналогів в інших мовах. А поезія нашої мови! Хай спробують передати всю її велич, витонченість іншою мовою! Так-то. А скільки слів москалі взяли і продовжують брати з нашої мови у свою! Цілі фрази введені прямо від нас! Багато чого можна було б сказати тому, хто тямить у цій справі, але ми зупинимося на тому, що праведне діло і без захисту його візьме своє.
Ще про українську літературу: вона розвивається і буде жити. І ніякі російські журнали не зітруть її з лиця землі.
1841 р.
Про українську мову не можна сперечатися, не знаючи її досконало... Яким би не був переклад з нашої мови на російську, він не передасть усієї досконалості української. Знали б Ви, з яким ентузіазмом приймають тут усе, що виходить по-нашому. Тоді б Ви упевнилися, що писати по-нашому і можна, треба. І знаєте що? Цей розкол, що його вчинили російські журнали проти нашої мови, проіснує недовго. Дайте нашій юні підрости, вибитись у пір’я – і вони доведуть, що російська мова є лише наріччям, дитиною (і то не старшою) нашої української мови, старшого сина корінної слов’янської мови. І тоді замовкне і визнає помилковість своїх суджень найбільш ревний поборник мови російської. Справжньої, тобто самобутньої, російської мови немає взагалі. Чи напишете Ви статтю без чужомовних слів, без іноземних фігур? Це неможливо, а нашою мовою все це можливе, і чисто, і гладенько так, що вже доскональніше не може бути передано жодною мовою. Ось так!
Жаль, що я не доживу, а згадаєте, що Основ’яненко говорив правду.
до Михайла Максимовича, 1839 р.
Ми повинні присоромити і примусити замовкнути людей з дивним судженням, які проповідують, що не слід писати на тій мові, на якій розмовляє десять мільйонів, котра має свою силу, свою красу, свої звороти, гумор, іронію тощо.
до Тараса Шевченка, 1841 р.
Мій милий, мій любезний паночку!
Я перед тобою, друже мій, висповідаюсь, як перед панотцем ... щоб не обмоскалився.
Щиро вас кохаючий Грицько Квітка
*(за перекладами з російської мови Бориса Степанишина).
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Яким був Квітка?
Земляки запам’ятали Квітку жвавою, енергійною, дуже веселою й дотепною людиною, майстром оповідати анекдоти. Згадували, що любив попоїсти, особливо українських страв: пирогів, млинців, вареників. Проте зазвичай обід був скромний, як і все життя родини. ... Дуже любив дітей. Ладен був для них годинами розповідати смішні історії, казки, організовувати забави, влаштовувати феєрверки. Одного разу, готуючи такий феєрверк, обпалив собі обличчя та очі, внаслідок чого осліп на ліве око.      (за Вас. Пахаренком, с. 201).
Як і Г. Сковорода, Г. Квітка-Основ’яненко дуже любив музику. Ще юнаком, граючи на флейті, він висиджував в основ’янівському саду цілі ночі. В 1816 році письменник написав кадриль для зустрічі військ, що повертались із Парижа в Харків. Він складав також п’єси для фортепіано, пізніше керував сільським хором свого брата.       (за Валерієм Шевчуком, с. 382).
В Основі
Улюбленим пристаниськом Г. Квітки-Основ’яненка був хутір Основа – рідне гніздо його роду. Жив він тут скромно й розважно, хоч хазяйством займатися не любив. Писав здебільшого після обіду, а ввечері читав те дружині. ... Г. Квітка був дуже тяжкий до поїздок. Тільки в молодості він побував у Києві й Москві, а опісля далі Харкова не виїжджав нікуди.


(за Валерієм Шевчуком, с. 180).
В останні роки родина особливо бідувала. Багатолітня напружена праця, важкі розчарування й переживання непомітно підточили здоров’я письменника. У липні 1843 р. він тяжко захворів, зліг у ліжко. У перші дні ще писав листи, доопрацьовував деякі давно задумані твори, читав. Проте дедалі більше слабшав...         (за Василем Пахаренком, с. 202).
Добрий янгол
Добрим янголом для Г. Квітки-Основ’яненка була його дружина. Служачи попечи-телем Харківського інституту шляхетних дівчат, письменник зустрівся тут із класною дамою Анною Григорівною Вульф, яка приїхала до Харкова із Петербурга. З нею Г. Квітка і одру-жився. Ганна Григорівна помітила в чоловіка великий талант до літератури і спонукала його до писання повістей та п’єс. Вона брала жваву участь у працях свого чоловіка, читала й по-правляла його писання, давала чоловікові теми. З подяки за таку щирість письменник присвя-тив дружині дві найкращі свої повісті «Маруся» й «Сердешна Оксана».(за В. Шевчуком, с. 180)
Із листів до Петра Плетньова, 1841 р.
Я і дружина моя – ось наш світ. Міські плітки та інші неприємності нам чужі й невідомі... Чим займаємось? Читаємо і прочитане аналізуємо.
***
Я і Анна Григорівна (дружина – Б. С.) – одна людина: однаково відчуваємо, однаково думаємо, однаково діємо. А тому все, що буду говорити про себе, значить, це стосується і неї. Йдучи до старості, дякую Богові за те, що я щасливий думкою людей, що ніхто мені не дорікне, ніхто не вкаже пальцем, що я зробив щось погане. Таке щастя хотів би зберегти до самої смерті. Я за все своє життя не зробив нічого такого, за що підпав би під людський осуд.
Слава, популярність мені не потрібні, потомства нема, дай. Боже, придбаного не втратити і дожити спокійно. Щоб умираючи, міг сказати: «Я переміг заздрісників». Оце моя слава, радість і все.                          (за перекладами з російської мови Бориса Степанишина).
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Самотня старість
Г. Квітка-Основ’яненко на старість жив здебільшого самотою, ділячи її з незмінним приятелем – дружиною. Міські гості заїздили до нього зрідка, бо навколишня суспільність дивилася на письменника з недовірою, навіть неприязно, – всяк пізнавав себе в його гумористичних нарисах. У Петербурзі громив його тодішній критик, ненависник української літератури барон Брамбеус (Сенковський).
А відомий професор Петербурзького університету, який перейшов сюди з університету Харківського, Ізмаїл Срезневський перший підняв з кафедри голос за Основ’яненка і вказав на його великий талант та видатне значення для творення нової і української літератури.

(за Валерієм Шевчуком, с. 181-182).
Друзі
Маленький будиночок Квіток в Основі став улюбленим місцем для творчих особистостей. Тут приймав письменник Є. Гребінку, М. Костомарова. І. Срезневського, О. Афанасьєва-Чужбинського, зустрічався і з В. Жуковським.                         (за Василем Пахаренком, с. 201-202).
Не цурався Квітка і театральних справ. Познайомившись з М. С. Щепкіним, який 1816 р. прибув на запрошення антрепренера І. Ф. Штейна до Харкова, Квітка відразу помітив у нього талант коміка. Саме завдяки Квітці в Харкові 1821 р. вперше була поставлена «Наталка Полтавка» І. Котляревського (Щепкін грав Макогоненка). Обох митців єднала міцна дружба: великий артист своєю грою сприяв успіху комедій Квітки на столичній і провінціальній сцені.

(за Сергієм Зубковим, с. 11).
Над могилою виступив друг Григорія Федоровича, науковець і письменник Ізмаїл Срезневський. У своїй промові він наголосив: «Пам’ятай, Україно, цю могилу: тут похований той, хто, оживлений любов’ю до тебе, захищав твій звичай та мову».  (за Вас. Пахаренком, с. 201-202).
Гребіночка
Під старість Г. Квітка-Основ’яненко дуже заприязнився з молодим тоді Євгеном Гребінкою. Приїхавши до Харкова. Гребінка відразу ж поспішив провідати письменника в Основі. Побачивши у вікні старого чоловіка, котрий читав книжку, він запитав: «А чи вдома пан Основ’яненко?». І відразу ж вигукнув, вдивившись у нього: «Здоров, батьку Грицьку!»

Квітка, а це таки був він, одклав книжку, перехилився через вікно і, зрадівши, спитав: «А чи не Гребіночка?»

Так упізнали один одного, перед тим ніколи не бачившись, обидва письменники. Пізніше, в 1841 році, Є. Гребінка надрукував у своїй «Ластівці» Квітчині повісті «Сердешну Оксану», «Пархомове снідання», «На пущання як зав’язано». Зі свого боку Г. Квітка присвятив Є. Гребінці оповідання «Перекотиполе».                                                                      (за В. Шевчуком, с. 258-259).
Із листа до Тараса Шевченка, 1840 р.
Читаю Ваш «Кобзар» - волосся в мене на голові ... настовбурчилося, а біля серця щось щемить ... дуже розумно написано ... А що вже «Катерина» ... Як то ми одно думали про бідних дівчаток та про бузовірних москалів ... Від серця дякую і прошу: утніть і ще що. Потіште душу, а то від московських брехень вже до печінок доходить.      (за перекладами Бориса Степанишина).
У листі до Квітки-Основ’яненка Шевченко писав: «Вас не бачив, а вашу душу, ваше серце так бачу, як, може, ніхто на всім світі. Ваша «Маруся» так мені [про] вас розказала, що я вас навиліт знаю».                                                                                                      (за О. Бандурою, с. 246).
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до Михайла Погодіна, 1834 р.
«Повісті Основ’яненка» написані в суперечці, що нашим наріччям не можна нічого серйозного, ніжного, а тільки грубе, лайливе, блюзнірське1.
до Петра Плетньова, 1839 р.
«Маруся» та інші повісті написані з натури, без усяких прикрас і ретуші.
1839 р. Захищаючи гідність мови малоросійської, я своєю повістю примусив читача плакати.                                      (за перекладами з російської мови Бориса Степанишина).
Конкретним поштовхом до написання україномовних творів, як згадував пізніше Квітка, став такий випадок. Якось Григорій Федорович попросив одного українського поета (мабуть, П. Гулака-Артемовського) написати щось серйозне, чутливе. Поет же почав гаряче переконувати, що наша мова незграбна і взагалі ні на що серйозне не здатна. Тоді Квітка вирішив сам довести протилежне. Так з’явилася «Маруся».
Готуючись видавати повість, він передбачав насмішки росіян і доморощених скептиків, тому 1833 р. написав і першими надрукував оповідання «Салдацький патрет» та «Супліку2 до пана іздателя». Ці два досить полемічні, наступальні за суттю твори повинні були оборонити беззахисну «Марусю».             (за Василем Пахаренком, с. 205).
Над текстом повісті «Маруся» письменник працював багато, – як ні над одним із своїх творів. Переробляв окремі місця, додавав чи замінював епізоди, портрети й пейзажі, шліфував мову. Дуже згодилися давні й нові записи прислів’їв, приказок, весільних пісень, похоронних голосінь. Епітети, порівняння, яскраві метафори, тавтологічні звороти, символи, характерні для народних творів, увібрала в себе мова повісті. Дуже хвилювався Григорій Федорович за долю своєї «Марусі»: як її сприйме читач? Чи не знайдуться хулителі3 й недоброзичливці, які почнуть кепкувати з нашої мови? Адже багато хто з «учених» та «освічених» вважали, що українською мовою, крім лайки й жартів, нічого не можна створити. Та побоювання автора були марнії, повість справила велике враження на читача з народу і передової інтелігенції. Перекладена самим автором російською мовою і надрукована в журналі «Совремєнник», вона і в Росії користувалася великою популярністю.                            (за Олександрою Бандурою, с. 246).
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І. (для індивідуальної роботи)
1. Опрацюйте статтю підручника (авт. Б. Степанишин) с. 154 - 156) та матеріал текстової таблиці № 2 «Сентименталізм. Класики та послідовники. Посутні риси» (див. с. 9).
         2. Дайте відповіді на запитання та виконайте завдання: А) що таке сентименталізм? 
Б) яке завдання письменників-сентименталістів? В) підготуй термінологічну довідку: історія виникнення, класики та послідовники сентименталізму.
II. (для групової роботи)

1. Складіть колективну розповідь: «Посутні (основні) риси сентименталізму», підготувати повідомлення: А) тематичні обрії письменників-сентименталістів: Б) герой у сентиментальних творах: В) роль пейзажу; Г) мова творів: Ґ) жанрова палітра. 

         2. Підготовлене повідомлення розкажіть одне одному.
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         1. Які ви можете назвати характерні риси сентименталізму як літературного напряму II пол. XVIII – поч. XIX ст.? (скористайтеся моделлю «Сентименталізм») 2. Чим, на вашу думку, зумовлене поширення сентименталізму в українській літературі? 3. Чи є підстави (і які?) вважати, що сентименталізм в українській літературі був самостійним художнім явищем? (зверніться до опорної схеми «Напрями розвитку української літератури за Василем Пахаренком»). 4. У чому полягає своєрідність саме українського сентименталізму в ліричних, епічних та драматичних жанрах? (посилайтеся на текстову таблицю).


І в.
1. Перечитайте опис зовнішності Марусі (за повістю Г. Квітки-Основ’яненка «Маруся») та зіставте з наведеними уривками з народних пісень. Який висновок можна зробити?
2. Виділіть у тексті портрет Василя (за повістю Г. Квітки-Основ’яненка «Маруся») і зіставте цей опис із наведеними нижче рядками з пісень. Чим зовнішність і поведінка цього героя нагадує пісенний образ козака?

3. Пригадайте, яке значення має літературний портрет для розкриття характеру героя. Проілюструйте це теоретичне положення конкретними прикладами з повісті «Маруся».

II в.
1. Перечитайте уривок від слів: «От, сидячи за столом, як уже попринімали страву...», кінчаючи словами: «Вийшли й вони з хати...» (за повістю Г. Квітки-Основ’яненка «Маруся»). Виявіть ознаки сентименталізму.

2.  Що і як відтворено, передано в народних піснях, чим вони співзвучні з прочитаним уривком:
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                 Пишучи «Супліку до пана іздателя» (див. словник) автор стверджує: «Маруся» є доказом спроможності української мови і літератури творити «і звичайне, і ніжненьке, і розумне, і полезне».У цитованих словах письменника 1833-го року, адресованих скептично настроєним до цих можливостей критикам, сформульована ціла програма передромантичного письменства.
[image: image70.png]



                                                    Завдання зі статтею «Супліка до пана іздателя»:
    1. Прочитайте статтю Гр. Квітки «Супліку до пана іздателя» за хрестоматією О. Бандури «Українська література. 9 клас» (К., 1995, с. 277-278). 2. Підготуйте усні відповіді на такі запи-тання: - На основі яких аргументів доводить автор право української мови на літературний роз-виток? - Чим він пояснює негативне ставлення реакційної критики до української літератури? Відповідаючи, використовуйте слова й вислови з тексту. - Яким стилем написана «Супліка …»? Виберіть слова й вирази, невластиві сучасній літературній мові. Чим ви поясните вживання їх письменником?
              Завдання за статтею «Григорій Квітка (Основ’яненко) і його повісті»:
    1. Прочитайте статтю Пантелеймона Куліша «Григорій Квітка (Основ’яненко) і його повіс-ті: Слово на новий виход Квітчаних повістей» (твори у 2 т.,К., 1989 р., том, 2).
    2. За поданими тезами підготувати розгорнуте повідомлення з використанням фактів, прикла-дів, аргументів із життєпису про Гр. Квітку-Основ’яненка, його творів тощо:
- представлен «не чернорабочий пахар, а человек в полном значении слова. …во всех его поня-тиях и действиях, от взгляда на самого себя до обращения с соседями, поражает нас именно какое-то величие, в котором чувствуешь естественное благородство натуры человеческой»;
- «везде у него проходит, в более или менее выразительных чертах, величавый образ малорос-сийского простолюдина, это глубоко нравственное лицо, которое ведет свое происхождение от неизвестного нам общества» (с. 467);
- вдалося розгледіти в народі та явити через своїх героїв «это тонкое чувство приличия в со-отношениях людей между собою, это сознание благородства нравственной своей природы, которое у других народов является только следствием долгого пребывания общества в поло-жении избранного, лучшего, всеми почтенного и независимого класса людей»;
- вони (український народ) «ведут себя с каким-то гордым, внушающим невольное уваже-ние, величием и достоинством» (с. 468);
- «выразить южнорусского человека в глубоких и тончайших чертах его характера», … «на незаменимом языке детства, - на том священном языке, посредством которого мать внуша-ла ему правила чесности и добродетели» (с. 473-474);
- народ «большею частию состоял из характеров самостоятельных, гордых сознанием своего человеческого достоинства; он, в своих правах и понятиях, хранил и хранит до сих пор начала высшей гражданственности» (с. 476);
- найвищим у зображенні характеру народу ставить «верность живописи с натуры и глубину сердечного чувства».  


  Для обов’язкового виконання:
1.  Прочитати повість «Маруся». 2. Виписати морально-етичні проблеми повісті. Коментар учителя: У повісті «Маруся» Г. Квітка-Основ’яненко порушив ряд морально-етичних проблем. Які? Маєте вдома з’ясувати, порадившись з рідними. Перелік проблем запишіть до зошитів.
Зверніть увагу на ті матеріали «Пакету навчально-пізнавальних дій учня-читача», які нами сьогодні не використані. Перечитайте їх. Подумайте про можливість їх застосування за вашим вибором. Можливо, вони допоможуть виконати домашнє завдання або зорієнтують на підсумковий контроль за творчістю письменника. Про цікаві факти з життя Г. Квітки-Основ’яненка розкажіть рідним, пошукайте в довідковій літературі, Інтернеті нові сторінки про письменника та його творчість.                                        За вибором учня-читача:         

1. Т. Г. Шевченко в листі до Г. Квітки писав: «Я Вас люблю, не убачивши Вас зроду. Вас не бачив, а Вашу душу, Ваше серце так бачу, як може ніхто на сім світі. Ваша Маруся так мені про Вас розказала, що я Вас навиліт знаю». Що дізнався Шевченко про вдачу автора «Марусі», прочитавши цей твір? Продумайте форму викладу думок, користуючись засобами сентименталізму (ліричний лист, звернення, сповідь). 

2. Юнакам радив би написати мадригал (див. словник). Сподіваюся, що прислухаєтеся до мого прохання. Повірте: дівчині, жінці, як хочеться, щоб такий твір їй був написаний чи сказаний.

            Коментар учителя: перечитайте завдання, оберіть два-три, які вас зацікавили; підберіть необхідний матеріал; підготовлена робота може бути використана на підсумковому занятті за творчістю Гр. Квітки-Основ’яненка, на позакласних заходах, під час підсумкової тематичної атестації тощо.
     1. Тематика творчих робіт: «Чим привабив мене образ Марусі?», «Порівняльна харак-теристика Марусі з Наталкою Полтавкою (Василя з Петром)»; «Духовне багатство (чи убозтво) персонажа …»; «Духовний світ Марусі і 21 століття». 
     2. В одному з ранніх віршів Тарас Шевченко писав: «… Тебе люди поважають, - Добрий голос маєш; Співай же їм, мій голубе … Утни, батьку, щоб нехотя На ввесь світ почули …». Підготуйте виступ на читацьку конференцію або повідомлення. Подбайте про аргу-менти та приклади.
     3. Перечитайте уривки з прологу. Які світоглядні переконання письменника тут вияви-лися. У чому відчувається вплив Г. Сковороди? Уявіть, про що са́ме своїм слухачам міг розповісти Сковорода, перебуваючи в гостинах Федора Квітки, чим ви́кликати їхню заці-кавленість? Подумайте, в якій жанрово-стильовій формі підготуєте свою роботу.
     4. Перечитайте перший діалог між Марусею та Василем. «Вслухайтеся» в інтонації, з якими вони вимовляють кожну репліку. Зверніть увагу на будову речень (наприклад, обри-ви) й різні розділові знаки. Уявіть внутрішній стан героїв, їх настрій. Підготуйте лінг-вістичний аналіз запропонованого уривка.
     5. Підготуйтеся до дискусії «Сила й обмеженість сентименталізму (на матеріалі по-вістей Квітки-Основ’яненка)». Відберіть аргументи, приклади, твердження. Можете звернутися до літературознавчих праць Пантелеймона Куліша, Миколи Костомарова, Олексія Гончара (див. О. Бандура. Хрестоматія для 9 класу,1995, с. 278-280; с. 304-306).
     6. Підготуйте ремарку до повісті «Маруся», яка стане основою до міні-п’єси або яви за мотивами творів Гр. Квітки. З цією метою складіть список дійових осіб із вказівкою «хто є хто», умови і час дії, стислий коментар зовнішнього вигляду й поведінки героїв, опис інтер’єрів й екстер’єрів та ін. 
     7. Складіть текст яви або сцени за повістю «Маруся». Продумайте, назву, хто буде дійовими особами, їх репліки, монологи та діалоги, яку подасте ремарку, назву та ін. 
ТЕМАТИЧНА КАРТКА УРОКУ ДЛЯ УЧНЯ-ЧИТАЧА

ВОЛОДИМИР ВИННИЧЕНКО. «МОМЕНТ» (фрагмент)
1. Аксіологічний (ціннісний) вибір «моментів», стосунків між «Він і Вона»:

	
Варіанти
	почерговий вибір відповіді
	
Назва 
стосунків

	
	1
	2
	3
	4
	

	1 варіант
	
	
	
	
	«торжество двох великих кузьок»

	2 варіант
	
	
	
	
	«метелики, що вмирають серед кохання»

	3 варіант
	
	
	
	
	«осиротіле щастя закоханого»

	4 варіант
	
	
	
	
	«найвище щастя…з видющими очима душі»


1. Уявний словесний образ літературних персонажів (за уривками новели – абз. 
№ 40-45). Завдання: перечитати фрагмент новели; за названими уривками виписати вислови, які допоможуть «намалювати» портрет героїв, виявити їх фізичний і психологічний стан.   

	Вона
	Він

	 
	

	
	

	Фізичний стан: 

	Психологічний стан:


2. Заповнення узагальнювальної таблиці «Модель щастя (за новелою 
В. Винниченка «Момент»). Завдання: із запропонованих для читання абзаців 
(№ 40-41) виписати образні вислови до авторського розуміння поняття «щастя» або/і самими персонажами.
	Модель щастя (стосунків) літературних персонажів (В. Винниченко. «Момент»)

	тілесна
	духовна

	 
	

	
	

	Висновки (попередні й остаточні): 
1)
2)


3. Можливе прогнозування розв’язки – літературознавчий практикум (абз. №41-45).

Завдання: виписати дієслова, дієслівні форми із залежними словами; установити, який художній засіб вжито автором і його роль у змалюванні літературних персонажів. Хто є оповідачем «психологічної поведінки і душевного стану» героїв? Чи допомагає вдумливому читачеві виявлений художній засіб і тип оповідача передбачити розв’язку новели? Підготувати власний варіант розв’язки або ввести іншу сюжетну лінію, кульмінаційний момент тощо.

К. 3

ЗАСОБИ ДІАГНОСТУВАННЯ РІВНЯ 
ЛІТЕРАТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ-ЧИТАЧІВ
(за дитино/читацько/текстоцентричною парадигмою)

Частина І 
 Виберіть ОДИН правильний варіант відповіді
1. За жанром твір «Момент» – це: а) есе, б) нарис, в) оповідання, 
г) новела
2. У центрі твору «Момент»:

а) історія випадкової зустрічі революціонерки-підпільниці, від імені якої ведеться оповідь; б) історія випадкової зустрічі революціонера-підпільника, від імені якого ведеться оповідь; в) історія випадкової зустрічі письменника з революціонеркою-підпільницею, від імені якого і ведеться оповідь; г) історія із життя письменника, від імені якого ведеться оповідь

3. Свою етико-філософську систему письменник назвав: а) вітаїзмом, б) конкордизмом, в) пантеїзмом, г) антропоморфізмом
4. У творі «Момент» порушено проблему: а) батьків і дітей, щасливої родини б) соціальної нерівності, приниження в) щастя, миті як вічності г) гармонії людини і природи
Частина ІІ
 Виберіть ДВА ЧИ БІЛЬШЕ правильних варіантів відповідей
5. Свою творчість Винниченко реалізував у жанрах: 

а) драми, б) поезії, в) романістики, г) публіцистики, д) балади

6. Головними ознаками новели як жанру є: 

а) лаконізм письма, б) непередбачувана розв’язка, в) дії героїв у екстремальних обставинах, г) повільний розвиток подій, д) драматично напружений сюжет 

Частина ІІІ
 Читання й аналіз тексту (додаток 1)
Завдання мають по чотири варіанти відповіді, серед яких 
ОДИН ПРАВИЛЬНИЙ.
7. Описане Винниченком у тексті відбито: 

а) в оповіданні «Студент», б) у новелі «Момент», в) у драмі «Гріх», 
г) в оповіданні «Заручники» 

8. За стильовими ознаками текст є: 

а) реалістичний, б) імпресіоністичний, в) експресіоністичний, 
г) сюрреалістичний

9. Виявіть деталь, яка переростає в художній образ: 
а) пара колосків, б) нивка жита, в) стіна лісу, г) пара очей

10.  Яке почуття й бажання переповнює душу героя до панни: 
а) «… сколихнулась якась хвиля, велика, тепла хвиля чулості», б) бажання «взяти за руку, притулитись, злитись з нею», в) «я глянув на неї; надзвичайно гарна була вона тоді», г) «… ви надзвичайно гарні зараз!»

Частина IV
Розгорнута відповідь на питання та власне висловлення
11.  Письмово доведіть, прокоментуйте обране твердження за завданням № 9 або № 10 (ЗА ВИБОРОМ УЧНЯ).
12.  Підготуйте творчу роботу на ОДНУ з тем:

· «Нам обом стало якось радісно-ніяково …» 

·  «… стіна … ховала за собою те, що ми шукали …»

· Межа кордону почуттів …

Зрозумівши жанрово-стильову манеру письма Володимира Винниченка, спробуйте підготувати свій власний текст на одну із запропонованих тем. 

Якщо для Вас це буде складно, то підготуйте твір-мініатюру або розширений коментар. Сформулюйте тезу, наведіть два-три переконливі аргументи для підтвердження власних думок. Проілюструйте Ваші міркування прикладами з художньої літератури чи інших видів мистецтва. Не забудьте зазначити автора, назву твору, проблему, яка порушена митцем. Цінною буде Ваша робота за наявності художнього образу в зіставленні з основним текстом, через який проблему розкрито, умотивовуйте наведенням цитат з твору. У роботі можуть бути використані історичні факти або випадки з життя. Не переказуйте зміст художнього твору або використані життєві чи історичні події, не подавайте детальної характеристики образів. Твір-мініатюру закінчіть висновками.

Орієнтовний обсяг роботи – 1 сторінка (200-250 слів). Текст обсягом до 100 слів не буде перевірятися (окрім ліричного тексту).

Для додаткового виконання (за бажанням учня):

Підготувати розв’язку до поданого уривку з твору Володимира Винниченка «Момент». Запропонуйте власну назву.

ТЕМИ ДЛЯ КОНТРОЛЬНИХ ТВОРЧИХ РОБІТ 
ІЗ РОЗВИТКУ МОВЛЕННЯ
(ЗА ТВОРЧІСТЮ ВОЛОДИМИРА ВИННИЧЕНКА)

В. Винниченко. «Момент»

1. « … безумне щастя побіди, побіди життя».

2. Найвище щастя народження, «народження … з одвертими, видющими очима душі».

3. «… кохання повинно вмерти зараз …, щоб ніколи не вмирати».

4. Щастя – момент, а «далі вже буденщина, пошлість».

5. Щем осиротілого щастя.

6. Осиротіле щастя.

7. «Несвідомі протестанти проти лицемір’я старшого брата свого …».

8. «… несвідомі протестанти проти лицемір’я» серед нас …

9. Вони «пашіли духом кохання і цвіту».  

10.  Людина в дикому галасі смерті.

11.  Таємна вогкість смерті.

12.  Не «… вмирають ті, що дуже люблять життя».

13.  «… я завжди ношу її в душі».

14.  «… стіна … ховала за собою те, що ми шукали …»

15.  Межа кордону почуттів …

16.  Великий дар життя …

17.  «… велетенський протест наших істот».

18.  «… у душу вростав і вбирався в журні … образ панни».

19.  «Прекрасні, чисті квіти минулого», образу панни.

20.  Вони вмирають серед кохання, щоб … .

21.  «… розумів її всією налиплою на мою душу буденщиною».

22.  Чому «розум дивувався, протестував в глибині душі …», а Він мовчав?

23.  « … і в мені з мукою щеміло осиротіле щастя».

АНАЛІЗ ТЕКСТУ

Прочитайте уважно текст. Виконайте завдання до нього. Відповіді запишіть у відповідному бланку.

<…>  Рішуче, я знав її, – ми десь жили разом. Може, вона була колись веселою берізкою, а я вітром? Вона тремтіла листям, коли я співав їй в тихий вечір пісню вітра? Хто скаже, що ні? Може, ми були парою колосків і близько стояли один коло одного? Хто його зна, але я знав її давно-давно. 

А ліс присовувавсь все ближче та ближче. Темна стіна його тупо, мовчки дивилась на нас, і вороже щось було в цьому погляді, холодне, заховане в собі. 

– Ліс... – тихо прошепотіла панна, дивлячись на мене уважними, ніби трохи здивованими очима.

 – Треба обережно йти тепер… – одповів я.

– А знаєте, мені чогось зовсім не страшно... Цікаво тільки дуже… – здивовано посміхнулась вона. Я глянув на неї. Надзвичайно гарна була вона тоді. І, пам’ятаю, в грудях мені сколихнулась якась хвиля, велика, тепла хвиля чулості, знаєте, така хвиля, яка буває, коли ви несподівано, від нудьги, заходите в храм, і вас охоплює, разом з хвилею згуків, ціла хмара асоціацій, почувань, і ви почуваєте, як вам стає безмірно журно, тепло, затишно.

 – Знаєте, ви надзвичайно гарні зараз! – проти волі вирвалось у мене. 

Вона злегка почервоніла, очі ласкаво глянули на мене, й вона засміялась: 

– Я не знаю, що треба сказати на це… 

Нам обом стало якось радісно-ніяково, і ми мовчки швидше пішли до лісу. 

Пам’ятаю, після того ми вже не балакали. Іноді тільки озирались назад, перекидались короткими фразами й, зустрівшись на мент очима, потуплювались і мовчки йшли далі. Стіна лісу ставала вищою, виразнішою. 

Ми не знали, де йшла та межа кордону; може, вона була тут же, зараз, може, ще далеко десь; може, вже якась пара очей пограничника стежила за нами, а рука пробувала, чи добре зводиться курок. Ми напружено водили очима по стіні, пролізали поглядом між дерева і нишпорили між ними… Але стіна злісно-лукаво, холодно ховала за собою те, що ми шукали, і чекала нас. 

– Не видно нікого... – шепотіла панна.
– Не видно… – шепотів я. 
            І мені щоразу хотілось взяти її за руку, притулитись, злитись з нею і так іти далі. Надзвичайно хотілось…  Але… 
                                        (за Винниченко В. Краса і сила [упоряд., авт. приміт. Федченко П., 
                    авт. передм. І. Дзеверін] / В. Винниченко. – К. : Дніпро, 1989. – 752 с. – С. 496).
РОЗДІЛ 4 

ІННОВАЦІЙНА ДІЯЛЬНІСТЬ СУБ’ЄКТІВ 
СУЧАСНОГО УРОКУ УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ
А.4

Глосарій 
«Інтеграція в системі літературної освіти»
◘ ІНТЕГРАЦІЯ – оптимально доцільне об’єднання літературно-мистецького, природничо-суспільствознавчого, україно- (народо-) знавчого матеріалу тощо з метою формування цілісного розуміння учнем-читачем світу, виявлення в об’єктах пізнання однотипних сутностей із окремих елементів, частин і встановлення на основі цього цілісного сприйняття реальної та художньо-образної дійсності через художній твір, літературний текст.   

◘ ІНТЕГРАЦІЯ ЯК МЕТОДИЧНЕ ПОНЯТТЯ передбачає процес упорядкування, узгодження й об’єднання навчального матеріалу з різних предметів чи галузей знань для цілісного й різнобічного вивчення важливих наскрізних тем, проблем у системі літературної освіти школярів на різних рівнях з метою формування цілісної, духовно багатої, естетично-розвиненої Я (особистості) учня-читача. Інтеграція новозасвоюваного знання в «цілісність» має відбуватися  шляхом оптимального відбору методів і форм роботи, створення цілісної і наскрізної інтеграційної системи осягнення літературно-мистецьких, суспільних знань на різних рівнях, вироблення методики викладання літератури і технології навчання й літературного розвитку учня-читача в інтеграційному просторі.

◘ ІНТЕГРАЦІЯ В СИСТЕМІ ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТИ школярів має передбачати формування міждисциплінарного підходу до вивчення явищ і процесів, розвиток системного мислення учня-читача, який здатний толерантно ввійти у світ вітчизняного і світового мистецтва, відчути та пережити естетичну насолоду, достойно оцінити художню вартістність творів, щоб збагатити своє духовно-естетичне Я.

◘ ІНТЕГРАЦІЯ НАВЧАННЯ – відбір і доцільне об’єднання навчального матеріалу з різних загальноосвітніх і спеціальних предметів для цілісного і різнобічного вивчення, усвідомлення, осягнення читачем літературно-мистецьких тем, проблем, інформації, досвіду під час базового чи елективного (вибіркового) курсу. 

◘ ІНТЕГРОВАНЕ НАВЧАННЯ – комплексний метод навчання, який передбачає відбір учителем-словесником понять, ідей, проблем, системи умінь і навичок відповідно до оптимально спроектованих методів, прийомів, форм організації й координації читацької діяльності школярів на досягнення заданих цілей, цілісного засвоєння учнем-читачем літературно-мистецького матеріалу, з метою формування толерантної і духовно-багатої особистості, здатної у буденному побачити красиве, із хаосу перейти в стан  комфортного співпереживання і співтворення «себе-й-світу». 

◘ ІНТЕГРОВАНИЙ КУРС – навчальний базовий чи/та елективний (вибірковий) курс, який створюється на підставі об’єднання в єдине ціле здобутків і досягнень із різних галузей знань у навчальний предмет для заповнення інформаційного та  літературно-мистецького простору учня-читача, поглиблення його умінь, навичок, норм, формування здатностей жити в гармонії з собою, в системі вітчизняних (національних) і світових ціннісних орієнтацій, не втративши своє «Я».

◘ ІНТЕГРУВАЛЬНИЙ ТИП УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ – урок/заняття, що позначає/виокремлює ті культурологічні, суспільні, природні та інші явища, які самі органічно й доцільно інтегрують в систему літературної освіти, можуть діяти як об’єднувальні чинники, забезпечуючи цілісне й системне уявлення про розглядувані літературно-мистецькі явища, факти, події. персоналії тощо. Інтегрувальний тип має свої види/різновиди: урок-інтеграція (інтегрований й інтегративний урок літератури: міжнауковий; міжкурсовий; міжпредметний; міжлітературний огляд), урок (заняття)-компаратив (порівняльний, зіставний підхід до вітчизняної та інших літератур: типологічний; міжтекстуальний літературно-мистецький огляд; огляд теоретико-літературних знань і художньо-мистецьких явищ).  

◘ ІНТЕГРАТИВНИЙ УРОК ЛІТЕРАТУРИ – комплексне заняття, що полягає в об’єднанні зусиль учителів різних предметів у його підготовці й проведенні, а також в інтегруванні знань про літературно-мистецькі явища, поняття, факти як єдине ціле, є об’єктом вивчення і здобуваються засобами різних навчальних дисциплін. 

◘ ІНТЕГРОВАНИЙ УРОК ЛІТЕРАТУРИ – одноосібна модель уроку чи заняття, яку розробляє та реалізує вчитель-словесник за участю учнів-читачів із метою вивчення споріднених тем, складних питань, що є предметом розгляду суміжних навчальних дисциплін для цылысного сприйняття літературного об’єкта.
Інтегрованими будуть ті уроки літератури, де домінантним є чи то проведення літературних паралелей, чи то міжмистецьких аналогій, чи того й іншого під час вивчення життєпису письменника або літературної спадщини, художніх творів. Також це бувають уроки розвитку мовлення, наприклад, твір-розповідь чи твір-опис за картиною, ілюстраціями художника, які створені за мотивами літературного тексту, художнього твору; виразного читання з використанням відео- сюжетів вистав, акторського виконання художніх творів письменника, записом і наступним переглядом читання текстів школярами. На таких уроках заповнюється інформаційне поле учнів із різних галузей знань: література й образотворче (малярське) мистецтво; література – кіно – театр – телебачення – використання технічних засобів.
РОЗДІЛ 5

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ ТЕОРЕТИЧНО ОБҐРУНТОВАНОГО СУЧАСНОГО УРОКУ УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ ЯК МЕТОДИЧНОЇ СИСТЕМИ

А.5
ПАСПОРТ І ПРОГРАМА ЕКСПЕРИМЕНТУ
І. Організаційно-довідкова складова:

1.1. Назва експерименту:

«Методика і технологія конструювання компетентнісно-діяльнісного уроку літератури» (на базі шкіл Снігурівського, Жовтневого районів, м. Миколаєва Миколаївської області).

1.2.Форма: експеримент.

1.3. Рівень: регіональний.

1.4. Підстава для реалізації: наказ відділу освіти Снігурівської районної ради депутатів; наказ управління освіти і науки від 01.09.2011, № 591.

1.5. Місце впровадження інновації: відділ освіти Снігурівської районної державної адміністрації Миколаївської області (23 загальноосвітніх навчальних закладів), Перша українська гімназія імені Миколи Аркаса Миколаївської міської ради. 
1.6. Роки реалізації: 2005-2012 рр.

1.7. Автор, керівник, координатор: Шуляр Василь Іванович, кандидат педагогічних наук, доцент, заступник директора з наукової роботи, завідувач кафедри мовно-літературної та художньо-естетичної освіти, заслужений учитель України.

1.8. Партнери, співорганізатори: Інститут педагогіки НАПН України; Інститут інноваційних технологій і змісту освіти Міністерства освіти і науки, молоді та спорту України; Миколаївський обласний інститут післядипломної педагогічної освіти; управління освіти Баштанського, Єланецького, Миколаївського районів і м. Вознесенська.

ІІ. Змістова складова:

2.1. Ідея, мета:створення цілісної інноваційно-технологічної моделі сучасного уроку в системі літературної освіти учнів-читачів на компетентнісній основі з урахуванням змістових ліній літературної освіти школярів.
2.2. Опис експерименту:Діагностико-концептуальний етап передбачає: коригування загальної теми комплексного наукового дослідження; розроблення змісту науково-дослідної діяльності навчальних закладів. Уведення учасників експерименту в режим інноваційної педагогічної діяльності. Розроблення програми науково-методичної підготовки членів творчих груп за темою дослідження. Розроблення технологічних моделей уроків літератури в основній і старшій школі. Розроблення концептуальних положень літературної освіти старшокласників в умовах профільної диференціації. 

На другому розвивально-формувальному етапові визначено розроблення критеріїв аналізу та ефективності сучасного уроку літератури в основній і старшій школі, упровадження моделей уроків літератури в основній і старшій школі; поетапний моніторинг ефективності технологічної моделі сучасного уроку літератури; розроблення пакету, моделі базових і фонових компетенцій, які формують літературну компетентність учня-читача; експериментальне впровадження технологічних моделей уроку літератури в основній і старшій школі та навчально-методичного забезпечення до них; підсумкове діагностування ефективності сучасного уроку літератури в основній і старшій школі.

У процесі результативно-узагальнювального етапу буде проведено кількісний і якісний аналіз результатів експерименту, упровадження технологічних моделей сучасного уроку літератури та досвіду експериментальних навчальних закладів через публікації в педагогічній пресі.

2.3. Результати впровадження:створення інноваційної технологічної моделі компетентнісно-діяльнісного уроку літератури; розроблення електронних програмних засобів – ЕКУЛ (електронний конструктор уроку літератури для вчителя-словесника), ЕПВТ (електронна програма вивчення літературної теми для учня-читача);  обґрунтування організаційно-педагогічних умов розвитку компетентного учня-читача, професійно-фахової компетентності вчителя літератури щодо конструювання вивчення літературної теми електронними програмними засобами.  

Теоретична значущість отриманих результатів полягає в тому, що вперше розроблено й теоретично обґрунтовано концепцію сучасного уроку літератури за компетентнісно-діяльнісною парадигмою; визначено організаційно-педагогічні засади конструювання моделей сучасного уроку літератури на технологічній основі;  розроблено й теоретично обґрунтовано систему технологічних моделей уроку літератури відповідно до запропонованої типологічної класифікації; уточнено сутність понять «компетентнісно-діяльнісний урок літератури», «конструктор уроку літератури» та «електронні програмні засоби: електронний конструктор уроку літератури (ЕКУЛ), електронна програма вивчення літературної теми для учня-читача (ЕПВТ)»; удосконаленосистему спеціальної організації розвитку творчого потенціалу та професійно-фахової компетентності вчителів літератури щодо конструювання авторських моделей уроку літератур з урахуванням його специфіки, змістових ліній літературної освіти, компетенцій учня-читача та ін.   

Подальшого розвитку набуло запровадження тематичних проектів з розвитку здатності до планувальної діяльності учнів-читачів, вчителів літератури. У науковий обіг уведено нові й маловідомі поняття й терміни, методичні матеріали, які значно збагатили дослідження й розширили методичне уявлення філологів про сучасний компетентнісно-діяльнісний урок літератури. 

Практичне значення отриманих результатів полягає в тому, що отримані під час експериментально-дослідної роботи матеріали та сформульовані висновки й рекомендації дають новий педагогічний інструментарій для побудови авторських моделей уроку літератури, планування вивчення літературної теми суб’єктами літературний освіти, послуговуючись електронними програмними засобами, визначено специфіку та роль кожного суб’єкта уроку літератури в досягненні планованого кінцевого результату.

Видано 3 монографії: «Стратегії літературної освіти школярів у системі профільного навчання», «Урок літератури в умовах 12-річної школи: 5-9 класи», «Планування літературної освіти школярів: технологічна концепція»; 6 навчально-методичних/наукових посібників:,  «Сучасний урок літератури: технологічні моделі», «Учень-читач і вчитель-філолог як фасилітатори», «Вивчення літературної теми: методика і технологія (за творчістю П. Куліша і Марка Вовчка)», «Сучасний урок літератури. Анотований каталог лекційно-семінарських занять у системі підвищення кваліфікації», «Наукові основи підготовки посібника для учня-читача в системі літературної освіти», «Валеологічні стратегії сучасного уроку літератури в умовах природовідповідної (ноосферної) освіти», «Електронний конструктор уроку в планувальній діяльності суб’єктів літературної освіти».

 Досвід упровадження технологічних моделей сучасного компетентнісно-діяльнісного уроку представлено 37 публікаціями, а також на 11 міжнародних і всеукраїнських науково-практичних конференціях.

Результати та досвід навчальних закладів репрезентовано на міжнародних/всеукраїнських виставках і конкурсах: Четверта виставка-презентація «Освіта України» - «Інноваційні технології навчання» з номінації «Інновації у навчальному процесі» (2007 р.), Всеукраїнський конкурс моделей підготовки компетентного випускника загальноосвітнього навчального закладу (2008 р.), міжнародній виставці-презентації «Сучасні навчальні заклади - 2010», ІІІ міжнародна виставка «Сучасні заклади освіти - 2012». 

2.5. Перспективи впровадження/розвитку: створення технологічних моделей сучасного уроку для старшої профільної школи; конструктора уроку літератури в умовах профільної диференціації; електронних програмних засобів для спостереження та аналізу сучасного уроку літератури за компетентнісно-діяльнісною парадигмою.


Учасники майстер-класу 
заслуженого вчителя України, к.пед.н., доцента кафедри мовно-літературної та художньо-естетичної освіти МОІППО, 
автора експерименту
Б.5
Результати анкетування «Сучасний урок літератури»
(констатувальний етап)


Узяло участь – 1066 ос.


	Учасники анкетування
	Кіль-кість
	Від-
сотки

	Усього 
взяло участь:
	1066
	

	За стажем роботи
	
	

	До 3 років
	83
	8%

	До 8 років
	139
	13%

	До 20 років
	196
	18%

	20 і більше років
	648
	61%

	За категорією 
	
	

	Вища категорія
	474
	44%

	І категорія
	285
	27%

	ІІ категорія
	205
	19%

	Спеціаліст
	102
	10%




Результати анкетування «Сучасний урок літератури»
(формувальний етап)

Узяло участь – 1023 ос.

	Учасники анкетування
	Кіль-кість
	Від-
сотки

	Усього 
взяло участь:
	1023
	

	За стажем роботи:
	
	

	До 3 років
	78
	8%

	До 8 років
	133
	13%

	До 20 років
	178
	17%

	20 і більше років
	634
	62%

	За категорією 
	
	

	Вища категорія
	461
	45%

	І категорія
	277
	27%

	ІІ категорія
	196
	19%

	Спеціаліст
	89
	9%



	Анкета «Сучасний урок літератури»

	Етапи експерименту
	Бали

	
	0
	1
	2
	3

	Констатувальний  
	36
	55,5
	7
	1,5

	Формувальний  
	2,8
	13,6
	33,3
	50,3



Анкета 
«Сучасний урок літератури» - констатувальний етап
Узяло участь – 1066 осіб

	№ п/п
	Зміст питання
	Бали/ кількість/відсотки 

	
	
	0 б. / %
	1 б. / %
	2 б. / %
	3 б. / %

	1.
	Сучасний урок літератури – це …
	 104 /  

9,8 %
	832 /  

78%    
	78 /  

7,3%
	52 /  

4,9%

	2.
	Складові сучасного уроку літератури 
	104 /  

9,75%
	858 /  

80,5%
	104 /  

9,75%
	

	3.
	Едукативна (педагогічна) ситуація уроку літератури – це …
	806 / 

75,6%
	260 / 

24,4%
	
	

	4.
	Види едукативних (педагогічних) ситуацій уроку літератури
	832 /

78%
	234 /

22%
	
	

	5.
	Наведіть сучасну класифікацію типів уроків літератури або якою послуговуєтеся в практиці своєї роботи (зазначте автора)
	78 /

7,3%
	780 /

73,2%
	182 /

17,1%
	26 /

2,4%

	Середній показник: кількість осіб/ відсоток
	384 / 36%
	593 /

55,5%
	73 /

7%
	16 /

1,5 %


	Категорія учасників анкетування
	Кількість 
	Відсотки 

	Усього взяло участь:
	1066
	

	За стажем роботи:
	
	

	· До 3 років
	83
	8%

	· До 8 років
	139
	13%

	· До 20 років
	196
	18%

	20 і більше років
	648
	61%

	Категорія вчителів літератури:
	
	

	· Вища категорія
	474
	45%

	· І категорія
	285
	27%

	· ІІ категорія
	205
	19%

	· Спеціаліст
	102
	9%


Анкета
«Сучасний урок літератури» 
(формувальний)
Узяло участь – 1023 осіб

	№ п/п
	Зміст питання
	Бали/кількість/відсотки 

	
	
	0 б. / %
	1 б. / %
	2 б. / %
	3 б. / %

	1.
	Сучасний урок літератури – це …
	 14 /  

3%
	81 /  

17,4%    
	156 /  

33,6%
	214 /  

46%

	2.
	Складові сучасного уроку літератури 
	11 /  

1,1%
	154 /  

15,1%
	371 /  

36,3%
	486 /

47,5%

	3.
	Едукативна (педагогічна) ситуація уроку літератури – це …
	66 / 

6,5%
	165 / 

16,1%
	310 /

30,3%
	482 /

47,1%

	4.
	Види едукативних (педагогічних) ситуацій уроку літератури
	24 /

2,3%
	132 /

13%
	363 /

35,5%
	504 /

49,2%

	5.
	Наведіть сучасну класифікацію типів уроків літератури або якою послуговуєтеся в практиці своєї роботи (зазначте автора)
	4 /

0,4%
	62 /

6%
	321 /

31,4%
	636 /

62,2%

	Середній показник: кількість осіб/ відсоток
	28 / 

2,8%
	139 /

13,6%
	341 /

33,3%
	515 /

50,3 %


	Категорія учасників анкетування
	Кількість 
	Відсотки 

	Усього взяло участь:
	1023
	

	За стажем роботи:
	
	

	· До 3 років
	78
	8%

	· До 8 років
	133
	13%

	· До 20 років
	178
	17%

	20 і більше років
	634
	62%

	Категорія вчителів літератури:
	
	

	· Спеціаліст
	89
	9%

	· ІІ категорія
	196
	19%

	· І категорія
	277
	27%

	· Вища категорія
	416
	45%


В.5
Результати анкетування. Електронна програма «Конструктор уроку літератури - КУЛ» (Миколаївщина)

Узяло участь – 504 особи: спеціалісти – 105; ІІ категорія – 147; І категорія – 126; вища категорія – 126.
	№ п/п
	Зміст
 питання
	Варіанти відповіді-показники (А – високий, Б – середній, В - низький) /кількість/відсотки/категорія 

	
	
	 спеціаліст 
	ІІ категорія 
	І категорія
	Вища категорія

	
	
	А
	Б
	В
	А
	Б
	В
	А
	Б
	В
	А
	Б
	В

	1.
	Чи можливе використання «КУЛ» у навчальному процесі?
	105/
100%
	
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	126/
100%
	
	
	105/
83%
	21/
17%
	

	2.
	Чи доцільне використання «КУЛ» у процесі підготовки моделі уроку літератури?
	105/
100%
	
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	126/
100%
	
	
	105/
83%
	21/
17%
	

	3.
	Чи хотіли б використати «КУЛ» на своїх заняттях? 
	84/
80%
	21/
20%
	
	105/
71%
	42/
29%
	
	42/
33%
	84/
67%
	
	84/
67%
	42/
33%
	

	4.
	Чи дозволяє «КУЛ» технологічно спроектувати модель уроку літератури відповідно до класу, теми?
	105/
100%
	
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	126/
100%
	
	
	126/
100%
	
	

	5.
	Чи враховує «КУЛ» систем-ність і чіткість проектування етапів уроку літератури?
	84/
80%
	21/
20%
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	126/
100%
	
	
	126/
100%
	
	

	6.
	Чи відповідає «КУЛ» типологічній класифікації уроків літератури?
	84/
80%
	21/
20%
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	84/
67%
	42/
33%
	
	126/
100%
	
	

	7.
	Чи включає «КУЛ» змістові лінії державних стандартів літературної освіти?
	105/
100%
	
	
	147/
100%
	
	
	126/
100%
	
	
	126/
100%
	
	

	8.
	Чи передбачає «КУЛ» формування літературної компетентності учня-читача та його компетенцій?
	84/
80%
	21/
20%
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	105/
83%
	21/
17%
	
	126/
100%
	
	

	9.
	Чи враховує «КУЛ» специфіку літературного матеріалу, який вивчається відповідно до типу (різновиду) уроку літератури?
	84/
80%
	21/
20%
	
	84/
57%
	63/
43%
	
	126/
100%
	
	
	126/
100%
	
	

	10.
	Чи передбачає «КУЛ» максималь-ний облік особливостей вивчення літературного матеріалу відповідно до віку учня-читача?
	84/
80%
	21/
20%
	
	63/
43%
	84/
57%
	
	84/
67%
	42/
33%
	
	126/
100%
	
	

	11.
	Чи враховує «КУЛ» родово-жанрові особливості вивчення літературного матеріалу?
	84/
80%
	21/
20%
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	105/
83%
	21/
17%
	
	126/
100%
	
	

	12.
	Чи полегшує «КУЛ» підготовку вчителя літератури до проектування моделі уроку?
	84/
80%
	21/
20%
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	105/
83%
	21/
17%
	
	126/
100%
	
	

	13.
	Чи забезпечує «КУЛ» досягнення учнем-читачем планованих резуль-татів?
	84/
80%
	21/
20%
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	126/
83%
	21/
17%
	
	126/
100%
	
	

	14.
	Чи дозволяє «КУЛ» реалізувати свої творчі задуми й потенційні можли-вості вчителя літератури?
	105/
100%
	
	
	147/
100%
	
	
	105/
83%
	21/
17%
	
	126/
100%
	
	

	15.
	Чи сприяє «КУЛ» ефективності й результативності співпраці учня-читача й вчителя літератури на компетентніс-ній основі?
	84/
80%
	21/
20%
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	105/
83%
	21/
17%
	
	126/
100%
	
	

	16.
	Чи потрібна електронна програма «КУЛ» для проектування моделі уроку літератури на компетентнісній основі?
	105/
100%
	
	
	126/
86%
	21/
14%
	
	84/
67%
	42/
33%
	
	105/
83%
	21/
17%
	

	17.
	Чи готові використовувати «КУЛ» у своїй практиці моделювання уроку літератури за компетентнісною пара-дигмою?
	105/
100%
	
	
	105/
71%
	42/
29%
	
	84/
67%
	42/
33%
	
	105/
83%
	21/
17%
	

	Середній показник: 
кількість осіб / відсоток
	93/
88,5%
	12/
11,5%
	
	120/
82%

	27/
18%
	
	104/
82,5%
	22/
17,5%
	
	119/
94%
	7/
6%
	


                                                                     105 ос.                       147 ос.                      126 ос.                       126 ос

Результати анкетування. Електронна програма «Конструктор уроку літератури - КУЛ» (Україна)

Узяло участь – 552 особи: спеціалісти – 96; ІІ категорія – 168; І категорія – 120; вища категорія – 168.
	№ п/п
	
Зміст 
питання
	Варіанти відповіді-показники (А – високий, Б – середній, В - низький) /кількість/відсотки/категорія

	
	
	 спеціаліст 
	ІІ категорія 
	І категорія
	Вища категорія

	
	
	А
	Б
	В
	А
	Б
	В
	А
	Б
	В
	А
	Б
	В

	1.
	Чи можливе використання «КУЛ» у навчальному процесі?
	72/
75%
	24/
25%
	
	96/
57%
	72/
43%
	
	72/
60%
	48/
40%
	
	120/
71%
	48
29%
	

	2.
	Чи доцільне використання «КУЛ» у процесі підготовки моделі уроку літератури?
	72/
75%
	24/
25%
	
	96/
57%
	72/
43%
	
	72/
60%
	48/
40%
	
	120/
71%
	48
29%
	

	3.
	Чи хотіли б використати «КУЛ» на своїх заняттях? 
	72/
75%
	24/
25%
	
	24/
14%
	144/
86%
	
	96/
80%
	24/
20%
	
	144/
86%
	24/
14%
	

	4.
	Чи дозволяє «КУЛ» технологічно спроектувати модель уроку літератури відповідно до класу, теми?
	96/
100%
	
	
	120/
71%
	48/
29%
	
	120/
100%
	
	
	144/
86%
	24/
14%
	

	5.
	Чи враховує «КУЛ» системність і чіткість проектування етапів уроку літератури?
	72/
75%
	24/
25%
	
	96/
57%
	72/
43%
	
	96/
80%
	24/
20%
	
	144/
86%
	24/
14%
	

	6.
	Чи відповідає «КУЛ» типологічній класифікації уроків літератури?
	96/
100%
	
	
	48/
29%
	120/
71%
	
	120/
100%
	
	
	144/
86%
	24/
24%
	

	7.
	Чи включає «КУЛ» змістові лінії державних стандартів літературної освіти?
	96/
100%
	
	
	120/
71%
	48/
29%
	
	120/
100%
	
	
	144/
86%
	24/
14%
	

	8.
	Чи передбачає «КУЛ» формування літературної компетентності учня-читача та його компетенцій?
	72/
75%
	24/
25%
	
	88/
52%
	56/
34%
	24/
14%
	72/
60%
	48/
40%
	
	120/
71%
	48/
29%
	

	9.
	Чи враховує «КУЛ» специфіку літературного матеріалу, який вивчається відповідно до типу/ різновиду уроку літератури?
	72/
75%
	24/
25%
	
	48/
29%
	120/
71%
	
	48/
40%
	72/
60%
	
	96/
57%
	72/
43%
	

	10.
	Чи передбачає «КУЛ» максималь-ний облік особливостей вивчення літературного матеріалу відповідно до віку учнячитача?
	72/
75%
	24/
25%
	
	102/
61%
	42/
25%
	24/
14%
	72/
60%
	48/
40%
	
	144/
86%
	24/
14%
	

	11.
	Чи враховує «КУЛ» родово-жанрові особливості вивчення літературного матеріалу?
	72/
75%
	24/
25%
	
	109/
65%
	35/
21%
	24/
14%
	120/
100%
	
	
	144/
86%
	24/
14%
	

	12.
	Чи полегшує «КУЛ» підготовку вчителя літератури до проектування моделі уроку?
	96/
100%
	
	
	48/
29%
	120/
71%
	
	72/
60%
	48/
40%
	
	24/
14%
	144/
86%
	

	13.
	Чи забезпечує «КУЛ» досягнення учнем-читачем планованих резуль-татів?
	72/
75%
	24/
25%
	
	48/
29%
	120/
71%
	
	72/
60%
	48/
40%
	
	120/
71%
	48/
29%
	

	14.
	Чи дозволяє «КУЛ» реалізувати свої творчі задуми й потенційні можли-вості вчителя літератури?
	96/
100%
	
	
	96/
57%
	72/
43%
	
	48/
40%
	72/
60%
	
	96/
57%
	72/
43%
	

	15.
	Чи сприяє «КУЛ» ефективності й результативності співпраці учня-читача й вчителя літератури на компетентнісній основі?
	72/
75%
	24/
25%
	
	96/
57%
	72/
43%
	
	96/
80%
	24/
20%
	
	144/
86%
	24/
14%
	

	16.
	Чи потрібна електронна програма «КУЛ» для проектування моделі уроку літератури на компетентнісній основі?
	96/
100%
	
	
	96/
57%
	72/
43%
	
	120/
100%
	
	
	144/
86%
	24/
14%
	

	17.
	Чи готові використовувати «КУЛ» у своїй практиці моделювання уроку літератури за компетентнісною парадигмою?
	96/
100%
	
	
	88/
53%
	56/
33%
	24/
14%
	96/
80%
	24/
20%
	
	168/
100%
	
	

	Середній показник: 
кількість осіб / відсоток
	82/
85%
	14/
15%
	
	83/
49%

	79/
47%
	6/
4%
	89/
74%
	31/
26%
	
	127/
76%
	41/
24%
	


                                                                      96 ос.                       168 ос.                      120 ос.                       168 ос.

Результати анкетування. Електронна програма
«Конструктор уроку літератури - КУЛ» (Миколаївщина/Україна)
Узяло участь осіб: Миколаївщина – 504, Україна – 552, разом - 1056 
	№ п/п
	
Зміст 
питання
	Варіанти відповіді-показники / кількість /
Миколаївщина / Україна / відсотки

	
	
	А - високий
	Б - середній
	В - низький

	
	
	Мик.
	Укр.
	Мик.
	Укр.
	Мик.
	Укр.

	1.
	Чи можливе використання «КУЛ» у навчальному процесі?
	462 /
92%
	360 /
65%
	42 /
8%
	192 /
35%
	
	

	2.
	Чи доцільне використання «КУЛ» у процесі підготовки моделі уроку літератури?
	462 /
92%
	360 /
65%
	42 /
8%
	192 /
35%
	
	

	3.
	Чи хотіли б використати «КУЛ» на своїх заняттях? 
	315 /
63%
	336 /
61%
	189 /
37%
	216 /
39%
	
	

	4.
	Чи дозволяє «КУЛ» технологічно спроектувати модель уроку літера-тури відповідно до класу, теми?
	483 /
96%
	480 /
87%
	21 /
4%
	72 /
13%
	
	

	5.
	Чи враховує «КУЛ» системність і чіткість проектування етапів уроку літератури?
	462 /

92%
	408 /

74%
	42 /

8%
	144 /

26%
	
	

	6.
	Чи відповідає «КУЛ» типологічній класифікації уроків літератури?
	420 /
84%
	408 /
74%
	84 /
16%
	144 /
26%
	
	

	7.
	Чи включає «КУЛ» змістові лінії дер-жавних стандартів літературної освіти?
	504 /
100%
	480 /
87%
	
	72 /
13%
	
	

	8.
	Чи передбачає «КУЛ» формуван-ня літературної компетентності учня-читача та його компетенцій?
	441 /
88%
	352 /
64%
	63 /
12%
	176 /
32%
	
	24/
4%

	9.
	Чи враховує «КУЛ» специфіку літературного матеріалу, який вивчається відповідно до типу (різно-виду) уроку літератури?
	420 /

84%
	264 /

48%
	84 /

16%
	288 /

52%
	
	

	10.
	Чи передбачає «КУЛ» максимальний облік особливостей вивчення літера-турного матеріалу відповідно до віку учня-читача?
	357 /

71%
	390 /

71%
	147 /

29%
	138 /

25%
	
	24 /

4%

	11.
	Чи враховує «КУЛ» родово-жанрові особливості вивчення літературного матеріалу?
	441 /

88%
	445 /

81%
	63 /

12%
	83 /

15%
	
	24 /

4%

	12.
	Чи полегшує «КУЛ» підготовку вчи-теля літератури до проектування моделі уроку?
	441 / 88%
	240 /
43%
	63 /
12%
	312 /
57%
	
	

	13.
	Чи забезпечує «КУЛ» досягнення учнем-читачем планованих резу-льтатів?
	441 / 88%
	312 /
57%
	63 /
12%
	240 /
43%
	
	

	14.
	Чи дозволяє «КУЛ» реалізувати свої творчі задуми й потенційні можли-вості вчителя літератури?
	483 /

96%
	336 /

61%
	21 /

4%
	216/

39%
	
	

	15.
	Чи сприяє «КУЛ» ефективності й результативності співпраці учня-чи-тача й вчителя літератури на компе-тентнісній основі?
	441 /

88%
	408 /

74%
	63 /

12%
	144 /

26%
	
	

	16.
	Чи потрібна електронна програма «КУЛ» для проектування моделі уроку літератури на компетентнісній основі?
	420 /

84%
	456 /

83%
	84 /

16%
	96 /

17%
	
	

	17.
	Чи готові використовувати «КУЛ» у своїй практиці моделювання уроку літератури за компетентнісною парадигмою?
	399 /

79%
	448 /

81%
	105 / 

21%
	80 /

15%
	
	24 /

4%

	Середній показник: кількість осіб / відсоток
	434/
86%
	381/
69%
	69/
14%
	166/
30%
	
	6/
1%


	Категорія учасників анкетування
	Кількість 
	Відсотки 

	Усього взяло участь:
	1056
	

	За стажем роботи:
	
	

	· До 3 років
	91
	9%

	· До 8 років
	127
	12%

	· До 20 років
	162
	15%

	20 і більше років
	676
	64%

	Категорія вчителів літератури:
	
	

	· Вища категорія
	443
	42%

	· І категорія
	262
	25%

	· ІІ категорія
	210
	20%

	· Спеціаліст
	141
	13%


Результати анкетування. Електронна програма 
«Конструктор уроку літератури - КУЛ» (зведена)
Узяло участь – 1056 осіб
	№ п/п
	
Зміст питання
	Варіанти відповіді-показники/ кількість/відсотки

	
	
	А
(високий)
	Б
(середній)
	В
(низький)

	1.
	Чи можливе використання «КУЛ» у навчальному процесі?
	822 /
88%
	234 /
22%
	

	2.
	Чи доцільне використання «КУЛ» у процесі підготовки моделі уроку літератури?
	822 /
88%
	234 /
22%
	

	3.
	Чи хотіли б використати «КУЛ» на своїх заняттях? 
	651 /
62%
	405 /
38%
	

	4.
	Чи дозволяє «КУЛ» технологічно спроектувати модель уроку літератури відповідно до класу, теми?
	963 /

91%
	93 /

9%
	

	5.
	Чи враховує «КУЛ» системність і чіткість проектування етапів уроку літератури?
	870 /
82%
	186 /
18%
	

	6.
	Чи відповідає «КУЛ» типологічній класифікації уроків літератури?
	828 /
78%
	228/
22%
	

	7.
	Чи включає «КУЛ» змістові лінії державних стандартів літературної освіти?
	984 /
93%
	72 /
7%
	

	8.
	Чи передбачає «КУЛ» формування літера-турної компетентності учня-читача та його компетенцій?
	793 /

75%
	239 /

23%
	24 /

2%

	9.
	Чи враховує «КУЛ» специфіку літератур-ного матеріалу, який вивчається відповідно до типу (різновиду) уроку літератури?
	684 /

65%
	372 /

35%
	

	10.
	Чи передбачає «КУЛ» максимальний облік особливостей вивчення літературного матеріалу відповідно до віку учня-читача?
	747 /

71%
	285 /

27%
	24 /

2%

	11.
	Чи враховує «КУЛ» родово-жанрові особи-вості вивчення літературного матеріалу?
	886 /

84%
	146 /

14%
	24 /

2%

	12.
	Чи полегшує «КУЛ» підготовку вчителя літератури до проектування моделі уроку?
	681 /
64%
	375 /
36%
	

	13.
	Чи забезпечує «КУЛ» досягнення учнем-читачем планованих результатів?
	753/
71%
	303 /
29%
	

	14.
	Чи дозволяє «КУЛ» реалізувати свої творчі задуми й потенційні можливості вчителя літератури?
	819 /
78%
	237 /
22%
	

	15.
	Чи сприяє «КУЛ» ефективності й результативності співпраці учня-читача й вчителя літератури на компетентнісній основі?
	849 /

80%
	207 /

20%
	

	16.
	Чи потрібна електронна програма «КУЛ» для проектування моделі уроку літератури на компетентнісній основі?
	876 /

83%
	180 /

17%
	

	17.
	Чи готові використовувати «КУЛ» у своїй практиці моделювання уроку літератури за компетентнісною парадигмою?
	847 /

80%
	185 /

18%
	24 /

2%

	Середній показник: 
кількість осіб / відсоток
	815 / 75,5%
	235 /
22%
	6 /
0,5%


	Категорія учасників анкетування
	Кількість 
	Відсотки 

	Усього взяло участь:
	1056
	

	За стажем роботи:
	
	

	· До 3 років
	91
	9%

	· До 8 років
	127
	12%

	· До 20 років
	162
	15%

	20 і більше років
	676
	64%

	Категорія вчителів літератури:
	
	

	· Вища категорія
	443
	42%

	· І категорія
	262
	25%

	· ІІ категорія
	2010
	20%

	· Спеціаліст
	141
	13%


Д.5
Результати підвищення ефективності літературних досягнень 
учнів-читачів на основі проведення КДУУЛ в 5-7 класах

	Етап / рівні
	Етап констатувального зрізу (129 учнів)
	На кінець 
формувального експерименту 

	
	К-ть учнів
	Показники у відсотках 
	ЕК

(132 учня)
	показник 
у %
	КК

(129 учнів)
	показник 
у %

	Високий
	11
	8,5%
	31
	23%
	14
	11%

	Достатній
	56
	43%
	67
	51%
	59
	46%

	Середній
	47
	36,5%
	29
	22%
	45
	35%

	Початковий
	15
	12%
	5
	4%
	11
	8%


Результати підвищення ефективності літературних досягнень 
учнів-читачів на основі проведення КДУУЛ в 8-9 класах

	Етап / рівні
	Етап констатувального зрізу (111 учнів)
	На кінець 
формувального експерименту 

	
	К-ть учнів
	Показники у відсотках 
	ЕК

(109 учнів)
	показник 
у %
	КК

(109 учнів)
	показник 
у %

	Високий
	9
	8%
	27
	25%
	9
	8%

	Достатній
	51
	46%
	53
	49%
	47
	43%

	Середній
	37
	33%
	24
	22%
	41
	38%

	Початковий
	14
	13%
	5
	4%
	12
	11%


Результати підвищення ефективності літературних досягнень 
учнів-читачів на основі проведення КДУУЛ в 10-11 класах

	Етап / рівні
	Етап констатувального зрізу (102 учнів)
	На кінець 
формувального експерименту 

	
	К-ть учнів
	Показники у відсотках 
	ЕК

(101 учень)
	показник 
у %
	КК

(102 учня)
	показник 
у %

	Високий
	9
	9%
	25
	25%
	9
	9%

	Достатній
	44
	43%
	49
	48%
	47
	46%

	Середній
	36
	35%
	22
	22%
	34
	33%

	Початковий
	13
	13%
	5
	5%
	12
	12%


Узагальнені результати підвищення ефективності літературних досягнень учнів-читачів на основі проведення КДУУЛ в 5-11 класах

	Етап / рівні
	Етап констатувального зрізу (342 учня)
	На кінець 
формувального експерименту 

	
	К-ть учнів
	Показники у відсотках 
	ЕК

(342 учнів)
	показник 
у %
	КК

(340 учнів)
	показник 
у %

	Високий
	29
	9%
	83
	24%
	32
	10%

	Достатній
	151
	44%
	169
	50%
	153
	45%

	Середній
	120
	35%
	75
	22%
	120
	35%

	Початковий
	42
	12%
	15
	4%
	35
	10%


Для перевірки гіпотези про суттєві чи несуттєві відмінності результатів експериментальних і контрольних класів будемо використовувати критерії Стьюдента (t-критерій). Цей критерій дозволяє провести порівняння середніх значень до значень, які одержано в експериментальних та контрольних класах, і встановити істотну різницю цих середніх. 

За малих обсягів експериментальних даних (n<30) необхідно також провести додаткову перевірку того, що розподіл відповідає нормальному закону. У даному дослідженні обсяги експериментальних даних (n>100) дозволяють таку перевірку не проводити.

Під час обробки одержаних результатів у якості основної гіпотези 
[image: image1.wmf]0

H

 будемо висувати припущення про несуттєвість різниці одержаних результатів. Отже, альтернативна гіпотеза 
[image: image2.wmf]1

H

 у тому, що одержані результати різняться суттєво.

У процесі порівняння двох середніх з допомогою критерію Стьюдента нами використовувався такий алгоритм:

1. Знайти вибіркові середні 
[image: image3.wmf]x

 і 
[image: image4.wmf]y

 експериментального і контрольного класів.

2. Знайти вибіркові дисперсії 
[image: image5.wmf]x

D

 і 
[image: image6.wmf]y

D

 експериментального і контрольного класів.

3. Вирахувати емпіричне значення критерію за формулою:
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де 
[image: image8.wmf]1

n

, 
[image: image9.wmf]2

n

 - кількість учасників в експериментальному і контрольному класах. 

4. Визначити за таблицею критичне значення 
[image: image10.wmf]крит

t

 для відповідного рівня значимості 
[image: image11.wmf]a

 і даного числа ступенів вільності, яке дорівнює 
[image: image12.wmf]2
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Якщо 
[image: image13.wmf]крит
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, то гіпотезу 
[image: image14.wmf]0

H

 необхідно заперечити і вважати відмінності між середніми значеннями експериментального і контрольного класів суттєвими на даному рівні значущості 
[image: image15.wmf]a

.

Рівень значущості t-критерію дорівнює ймовірності помилкового відхилення (заперечення) гіпотези про рівність вибіркових середніх двох вибірок, коли в дійсності ця гіпотеза має місце на існування. 

Експеримент проводився для різних вікових груп учнів-читачів (5-7, 8-9, 10-11 кл.) з метою виявлення ефективності літературних досягнень школярів на основі проведених уроків української літератури.

Наведемо приклад розрахунків одного із випадків, наприклад, на виявлення рівня ефективності літературних досягнень учнів-читачів на основі проведення К-ДУЛ в 5-7 класах.

Статистичні дані нами подано в таблиці 5.2:

Таблиця 5.2

	Рівні
	На кінець формувального експерименту

	
	ЕК (132 учня)
	КК (129 учнів)

	Високий
	31
	14

	Достатній
	67
	59

	Середній
	29
	45

	Початковий
	5
	11


У якості числових оцінок рівня виберемо наступні: високий – 4 бала, достатній – 3 б., середній – 2 б., початковий – 1 б. Матимемо такий статистичний розподіл:

	Рівні
	На кінець формувального експерименту

	
	ЕК (132 учня)


[image: image16.wmf]i

k


	КК (129 учнів)


[image: image17.wmf]i

p



	4
	31
	14

	3
	67
	59

	2
	29
	45

	1
	5
	11


Тут 
[image: image18.wmf]132
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1. Знаходимо вибіркові середні 
[image: image20.wmf]x

 і 
[image: image21.wmf]y

 експериментального і контрольного класів:
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2. Знаходимо вибіркові дисперсії 
[image: image24.wmf]x

D

 і 
[image: image25.wmf]y

D

 експериментального і контрольного класів:
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3. Вираховуємо емпіричне значення критерію:
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4. Визначаємо за таблицею критичне значення критерію: 
[image: image33.wmf]1.9695
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 для рівня значимості 
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 і даного числа ступеню вільності 
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Оскільки отримане в експерименті значення критерію перевищує табличне, то є підстави прийняти альтернативну гіпотезу (
[image: image36.wmf]1

H

) про те, що відмінність середніх значень не випадкова.

Для учнів 5-7 класів запропоновані були традиційні підсумкові комбіновані тестові (з відкритими і закритими) контрольні роботи за вивченими літературними темами у вересні-жовтні (І чверть 1-го семестру) та квітні-травні (ІV чверть 2-го семестру): у 5 класі це твори усної народної творчості (міфи, легенди, перекази, прислів’я, приказки, казки) і твори Євгена Гуцала, Богдана-Ігоря Антонича, Григора Тютюнника, Миколи Вінграновського та література рідного краю. 6 клас уключав твори з розділів «Загадково прекрасна і славна давнина України» і «Гумористичні твори». Критерії оцінювання такого типу контрольних робіт відповідають 12-бальній системі оцінювання літературних досягнень учнів-читачів.

Таблиця 5.3  

Результати підвищення ефективності літературних досягнень 
учнів-читачів на основі проведення
КДУЛ (компетентнісно-діяльнісний урок літератури) в 5-7 класах

	Рівні
	На кінець формувального експерименту

	
	ЕК (132 учня)
	показник у %
	КК (129 учнів)
	показник у %

	Високий
	31
	23%
	14
	11%

	Достатній
	67
	51%
	59
	46%

	Середній
	29
	22%
	45
	35%

	Початковий
	5
	4%
	11
	8%


На кінець формувального експерименту

	Рівні
	ЕК (132 учня) 

X
	КК (129 учнів)

Y

	4
	31
	14

	3
	67
	59

	2
	29
	45

	1
	5
	11


Перевіряється гіпотеза (
[image: image37.wmf]0

H

): середні двох вибірок відносяться до однієї сукупності (відмінність середніх обумовлена випадковими факторами).

· Середнє в ЕК − 2,939

· Середнє в КК − 2,589

· Вибіркова дисперсія в ЕК − 0,607

· Вибіркова дисперсія в КК − 0,635

· Рівень значущості – 0,05

· Емпіричне значення критерію − 3,5911

· Табличне значення критерію − 1.9695

Оскільки отримане в експерименті значення критерію перевищує табличне, то є підстави прийняти альтернативну гіпотезу (
[image: image38.wmf]1

H

) про те, що відмінність середніх значень не випадкова.

У 8-9 класах експериментально перевірялися результати впливу змістового наповнення технологічних моделей уроків української літератури за вивченими художніми творами Володимира Дрозда «Ирій», «Білий кінь Шептало» (5 годин) і Пантелеймона Куліша й Марка Вовчка (9 клас, 8 годин). Тестові завдання відкритої та закритої форми учні виконували в контрольних й експериментальних класах за критеріями 12-бальної системи оцінювання, які подано в таблиці.

Таблиця 5.4

Результати підвищення ефективності літературних досягнень 
учнів-читачів на основі проведення КДУЛ в 8-9 класах

	Рівні
	На кінець формувального експерименту

	
	ЕК (109 учнів)
	показник у %
	КК (109 учнів)
	показник у %

	Високий
	27
	25%
	9
	8%

	Достатній
	53
	49%
	47
	43%

	Середній
	24
	22%
	41
	38%

	Початковий
	5
	4%
	12
	11%


На кінець формувального експерименту:

	Рівні
	ЕК (109 учнів)
	КК (109 учнів)

	4
	27
	9

	3
	53
	47

	2
	24
	41

	1
	5
	12


Перевіряється гіпотеза (
[image: image39.wmf]0
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): середні двох вибірок відносяться до однієї  сукупності (відмінність середніх обумовлена випадковими факторами).

· Середнє в ЕК − 2,936

· Середнє в КК − 2,486

· Вибіркова дисперсія в ЕК  − 0,653

· Вибіркова дисперсія в КК − 0,641

· Рівень значущості – 0,05

· Емпіричне значення критерію − 4,1255

· Табличне значення критерію – 1,9719

Оскільки отримане в експерименті значення критерію перевищує табличне, то є підстави прийняти альтернативну гіпотезу (
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H

) про те, що відмінність середніх значень не випадкова.

У старшій школі контрольні проводилися за творчістю Івана Карпенка- Карого, Лесі Українки та Володимира Винниченка.

Таблиця 5.5

Результати підвищення ефективності літературних досягнень 
учнів-читачів на основі проведення КДУЛ в 10-11 класах

	Рівні
	На кінець формувального експерименту

	
	ЕК (101 учень)
	показник у %
	КК (102 учня)
	показник у %

	Високий
	25
	25%
	9
	9%

	Достатній
	49
	48%
	47
	46%

	Середній
	22
	22%
	34
	33%

	Початковий
	5
	5%
	12
	12%


На кінець формувального експерименту:

	Рівні
	ЕК (101 учень)
	КК (102 учня)

	4
	25
	9

	3
	49
	47

	2
	22
	34

	1
	5
	12


Перевіряється гіпотеза (
[image: image41.wmf]0
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): середні двох вибірок відносяться до однієї  сукупності (відмінність середніх обумовлена випадковими факторами).

· Середнє в ЕК − 2,931

· Середнє в КК − 2,520

· Вибіркова дисперсія в ЕК  − 0,665

· Вибіркова дисперсія в КК − 0,668

· Рівень значущості – 0,05

· Емпіричне значення критерію − 3,5870

· Табличне значення критерію – 1,9719

Оскільки отримане в експерименті значення критерію перевищує табличне, то є підстави прийняти альтернативну гіпотезу (
[image: image42.wmf]1

H

) про те, що відмінність середніх значень не випадкова.

Таблиця 5.6

Узагальнені результати підвищення ефективності літературних досягнень учнів-читачів на основі проведення КДУУЛ в 5-11 класах

	Рівні
	На кінець формувального експерименту

	
	ЕК (342 учнів)
	показник у %
	КК (340 учнів)
	показник у %

	Високий
	83
	24%
	32
	10%

	Достатній
	169
	50%
	153
	45%

	Середній
	75
	22%
	120
	35%

	Початковий
	15
	4%
	35
	10%


На кінець формувального експерименту:

	Рівні
	ЕК (342 учнів)
	КК (340 учнів)

	4
	83
	32

	3
	169
	153

	2
	75
	120

	1
	15
	35


Перевіряється гіпотеза (
[image: image43.wmf]0

H

): середні двох вибірок відносяться до однієї  сукупності (відмінність середніх обумовлена випадковими факторами).

· Середнє в ЕК − 2,936

· Середнє в КК − 2,535

· Вибіркова дисперсія в ЕК  − 0,635

· Вибіркова дисперсія в КК − 0,645

· Стандартна похибка різниці середніх арифметичних − 0,061

· Рівень значущості – 0,05

· Емпіричне значення критерію − 6,5352

· Табличне значення критерію – 1,9640

Оскільки отримане в експерименті значення критерію перевищує табличне, то є підстави прийняти альтернативну гіпотезу (
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H

) про те, що відмінність середніх значень не випадкова.

Наведені статистичні дані засвідчують позитивне зростання літературних досягнень учнів-читачів в експериментальних класах «високого і достатнього» рівнів на 21% у порівнянні з константувальним етапом і в контрольному класі – на 19%; результати «10-12 б.» яскраво засвідчують позитивну динаміку зростання учнів-читачів, які з зацікавленням сприйняли моделі уроків і були активними суб’єктами співпраці: на 54 і 51 учня збільшилися показники «високого рівня», що становить 15% і 14%; «середній і початковий» рівні зменшилися відповідно на 21% і 19%. 

Використані критерії Стьюдента (t-критерій) дозволяють зробити висновки щодо результативності читацької діяльності школярів за компетентнісно-діяльнісною парадигмою співпраці та запропонованими моделями такого уроку/заняття в експериментальних і контрольних класах, виявили істотну різницю середніх значень між емпіричними і табличними значеннями критерію: 6,5352 відповідно до 1,9640.
Отже, наявні всі підстави для твердження, що експериментально-дослідне навчання підтвердило ефективність розроблених технологічних моделей сучасного уроку української літератури, довело пріоритетність компетентнісно-діяльнісного підходу в організації співпраці його суб’єктів.
Е.5
УЧНІВСЬКІ ТВОРЧІ РОБОТИ
СУЧАСНИЙ УРОК УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ 
ОЧИМА УЧНЯ-ЧИТАЧА
1. «… Кожен урок української літератури є абсолютно своєрідним, неповторним, адже кожен письменник живе у своєму власному світі, бачить окремі явища в незвичайній, відомій лише йому площині. Кожна людина розуміє той чи інший твір по-своєму, тобто кожен учень може знайти щось цікаве та важливе саме для нього. Уроки літератури – це не лише сухий аналіз творів із урахуванням усіх художніх особливостей. На уроці літератури будується своєрідний міст між автором і читачем. Уроки літератури спонукають вести схвильовану розмову про проблеми нашого життя, про складну долю героїв творів, про духовність, про моральні ідеали, про добро і зло, про сім’ю та суспільство.
     Розуміючи точку зору письменника, розкриваючи проблемний зміст тексту, учень пізнає світ та себе в ньому. А вчитель – це провідник і помічник. Отже, головне для вчителя літератури – побудувати розмову так, щоб учень із радістю занурився з ним у світ літератури. Учитель має допомагати учням побачити майстерність письменника, навчити розуміти літературу, занурюватися в неї, відчувати її та вбирати найкраще, що в ній є. 

    … Урок талановитого вчителя здатен виховувати нас у дусі шляхетності та патріотизму, перетворити читача у справжню людину».

О. С., 11клас

2. «… на уроці літератури завжди дуже цікаво, учитель дає нам можливість працювати творчо… : створення презентацій, авторське декламування, інсценування найцікавіших уривків із творів. Часто на початку уроку з учителем складаємо план його проведення, яка допомагає нам організувати свою діяльність. Завжди, на всіх уроках були завдання за рівнями, тому ми знали, яку кількість балів можемо отримати за виконану роботу. … Справжній урок літератури – це мистецтво співпраці учнів-читачів і вчителя …».
Н. М., 10 клас

3. «… Учитель літератури на такому уроці вміло підбирає підхід до кожного учня. Повідомляє завчасно теми практичних завдань, цікаво планує урок, допомагає спланувати свою діяльність під час відповіді. Майже кожен урок ми з класом маємо нагоду працювати творчо: … історичні факти з життя письменників, особливості побудови того чи іншого твору у зіставленні з іншими видами мистецтва, підготовка ілюстрацій до творів та ін. 
    Уроки української літератури сприяли духовному розвитку мого характеру, становленню мене як особистості».

А. Д., 9-Б
4. «Повноцінний урок літератури – завжди певною мірою є імпровізацією, навіть тоді, коли він добре продуманий і організований. Зажди можуть бути на уроці непередбачені повороти, незаплановані ситуації. І все-таки, у досвідченого вчителя міняється лише тактика уроку, а стратегія залишається та, яка ним задумана. Його ідея стає колективною ідеєю, його пошук – колективним пошуком! …»
В. К., 11-Б

5. «Завдяки урокам української літератури ми змогли почути голоси письменників, зануритися в історичні епохи і пізнати все різноманіття літературних напрямів. На уроках української літератури підіймаються питання етики, естетики, політики, а іноді навіть стратегії і тактики бойових дій. Які описані в художньому творі. Але найголовніше, що уроки вирішували проблему душі і духу людини і цілого народу».
І. С., 8-А
6. «Література, як навчальний предмет, з одного боку – це мистецтво, а з іншого – це і наука, адже на уроці засвоюються закономірності вивчення літератури, наукові твердження і забезпечується певна естетична насолода. Структура кожного уроку є чіткою, відповідає закономірностям навчання, логіці, змісту предмета, літературній підготовці учнів. 
    Сьогоднішній словесник значно кваліфіковані ший ніж, скажімо, його попередники. Він більше знає про учня, його духовні потреби, інтереси, особливості сприймання ним мистецтва слова. Будувати повноцінний сучасний урок літератури – означає орієнтуватися на учня, ураховувати його інтелектуальний рівень, духовні потреби. Зміна інтересів школярів впливає на зміну статусу літератури як шкільного предмета. Але вчитель має виводити кожного на вершину своїх досягнень і прагнень».

В. С., 11-Б клас

7. «… якщо контрольні чи творчі роботи, то вчитель завжди попереджає, консультує, завчасно дає теми, і цим забезпечує змогу гарно підготуватися до уроку. 
    … за увесь навчальний рік у нас проводилися різні типи уроків: вивчення біографії, вивчення художнього твору, уроки позакласного читання або відкриті уроки, на яких бувають присутні інші вчителі ».

М. К., 7 клас

8. «На уроках літератури я більш за все полюбляю працювати з учителем. … він завчасно повідомляє тему практичної чи контрольної роботи, дає поради і це допомагає нам мати хороший результат. Учитель завжди складає план або дає це зробити нам, так ми організовуємо свою діяльність для досягнення результату. Ми маємо можливість працювати творчо …».
О. В., 6-Б

9. «Ось я розповідаю вам про одну маленьку сходинку – урок української літератури. Саме вчителю літератури я завдячую тим, що він, як людина, зумів посіяти в моїй душі почуття прекрасного …
     Добре те, що всі уроки літератури були чітко сплановані, давались різнорівневі завдання. Доречно велося пояснення теорії літератури. А найголовніше те, що була можливість працювати творчо і вчителю, і учням. Отже, уроки української літератури допомогли … визначитись у життєвому виборові».

О. Н., 8-Б клас 

10.  «Література – це урок, ні, маленьке життя в школі, що є незамінним для мене, для моїх друзів …»
М. Н., 6 клас

11.  «… сучасний урок будується на засадах розвивального навчання, що сприяє розвитку в учнів мисленнєвих операцій, … використання елементів дослідження, пошуку, визначення головного і другорядного. … за цими принципами і проходять у нас уроки української літератури».
В. С., 11-Б клас
12.  «Уже стало традицією проводити уроки літератури, які міцно вписалися в систему літературної освіти наших школярів. Особисто для мене цей урок важить багато. Саме з нього починається культурне становлення людини, осягнення учнями глибинної сутності спадщини митців і не тільки свого краю …; осягнення реалій дійсності, сприйняття і поціновування художнього набутку; плекання почуття гордості за творчих людей, славних краян.
     … співпраця вчителя й учнів-читачів сприяла досягненню органічної єдності, що позитивно впливало на розвиток та опанування знаннями, інформацією.

    … Інтерес школярів до літератури з’явиться тоді, коли будуть витримані як специфічні особливості таких уроків, так і методичні: розуміння учнями літератури як художнього відображення життя українського народу, … урахування вікових, психологічних і пізнавальних можливостей школярів, їхнього загального розвитку, рівень сформованості кваліфікованого читача … Грамотне планування уроку теж відіграє не останню роль у розвитку та діяльності учнів-читачів. Доцільність та різноманітність навчальних форм роботи і типів уроків посилюють зацікавленість літературно-мистецькою спадщиною земляків. …

    … урок літератури розвиває логічне та образне мислення, культуру мовлення та читання. Також він виробляє вміння вести діалог, полілог у парі, групі, будувати монологічне висловлювання, вступати в дискусію з проблемних питань твору, узагальнювати, систематизувати знання та робити висновки. 

    … я вважаю, що урок літератури – одна зі сходинок у становленні людини, вихованої та освіченої, людини, в якої добре розвинуто почуття прекрасного, яка вміє насолоджуватися художнім твором».

Невідомий автор, 11-Б клас 
Ж.5

ДОДАТКИ 
до Програми вивчення літературної теми для учня-читача

З.5
ТЕХНОЛОГІЧНА КАРТА ОЦІНЮВАННЯ НАВЧАЛЬНОГО АВТОРСЬКОГО КОНТЕНТУ
(електронні програмні ресурси: «Конструктор уроку літератури», «Програма вивчення літературної теми», «Методична лоція»; технологічні моделі «Сучасний урок літератури»)

	№
п/п
	Критерій/

ПІБ експерта (за бажанням): ________________________________
категорія ___________________, звання: _____________________, стаж: _____, тип ЗОШ: ______________________________________
	max.
бал
(від 0 б.)

	Оцінка експерта

	1.
	Загальна характеристика поданого матеріалу
	8

	1.1.
	Якість методичного супроводу: детальний методичний коментар; достатньо описаний сценарій використання контенту (не виникає додаткових запитань)
	2
	

	1.2.
	Наявність системи навчальних цілей (СНЦ): сформульовано ясно, чітко мета та завдання до розділу, теми, на якому використовується контент
	2
	

	1.3.
	Загальна структура контенту: логічно й доцільно побудована
	2
	

	1.4.
	Оригінальністьзмісту: відмінні особливості щодо традиційних або наявних зразків
	2
	

	2.
	Оцінка методичної складової розробки
	30

	2.1.
	Чітке формулювання мети (завдання), які планується досягти усіма суб’єктами літературної освіти, використовуючи дану розробку
	3
	

	2.2.
	Відповідність СНЦ змістовим лініям літературної освіти Державного стандарту, навчальним програмам, моделі компетентного учня-читача
	3
	

	2.3.
	Узгодженість типу уроку літератури (ТУЛ): відповідно до теми, СНЦ, змістових ліній, набору компетенцій тощо
	3
	

	2.4.
	Відповідність педагогічних ситуацій (ПС): навчальних, виховних, розвивальних, мотиваційних, рефлексивних та ін. обраному типові, різновидові, формі уроку літератури
	3
	

	2.5.
	Узгодженість використовуваних прийомів, методів, запитань і завдань контенту відповідно до СНЦ, ПС, ТУЛ
	3
	

	2.6.
	Ураховуваність літературного розвитку учнів-читачів, їх можливих читацьких досягнень відповідно до СНЦ, моделі компетентного учня-читача, літературно-мистецького матеріалу тощо
	3
	

	2.7.
	Передбачена можливість зворотного зв’язку між суб’єктами літературної освіти (учителем-учнем, учнем-учнем) із використанням програми вивчення літературної теми учнем-читачем, алгоритму, технологічної карти, маршруту літературного розвитку та ін.
	3
	

	2.8.
	Можливість здійснення особистісно зорієнтованого навчання: диференційованість і варіативність завдань, різнорівневий матеріал, що передбачає вибір учнем-читачем відповідно до рівня досягнень
	3
	

	2.9.
	Передбачуваність соціалізації учнів-читачів до використання одержаних знань: наявність ситуацій на інтегрування, використання міжпредметних зв’язків, адаптування до можливих життєвих або/і професійних потреб, ситуацій та ін.
	3
	

	2.10.
	Передбачена можливість уведення учнів-читачів у сучасне понятійно-термінологічне поле відповідно до літературної теми
	3
	

	3.
	Форма взаємодії користувача та ПК 
(електронної програми)
	6

	3.1.
	Рівень взаємодії (пасивний/активний): пасивний, лише демонстрація; пасивно-активний, з можливістю керувати навігаційними елементами; активний: вибір серед множини об’єктів одного чи кількох; переміщення об’єктів, поєднання, групування; уведення нових об’єктів, доповнення нових даних тощо.
	2
	

	3.2.
	Діяльнісний рівень: моделювання, конструювання з частин об’єктів, передбачувана варіантність; створення власного документу: графічний файл, текстовий документ тощо із збереженням продукту діяльності.
	2
	

	3.3.
	Контрольно-рефлексивний рівень: можливість повернення до попереднього варіанту моделі уроку без збереження; можливість перевірки моделі уроку, яка передбачає збереження; розробка реагує на неправильні дії суб’єктів літературної освіти; форма контролює правильність вибору або введення даних, може (за потреби) оцінювати
	2
	

	4.
	Результативність змісту контенту
	6

	4.1.
	Нові навички/уміння з предмета/користувача, удосконалення навичок/умінь з предмета/користувача
	2
	

	4.2.
	Здатність до пошуку, відбору, структурування, аналізу оптимальної моделі уроку літератури, програми вивчення літературної теми (для учня-читача), збору інформації тощо
	2
	

	4.3.
	Можливість використання діяльнісного підходу, демонстрування рівня компетентності у використанні контенту й електронного програмного продукту
	2
	

	5.
	Формування навичок ХХІ століття
	32

	5.1.
	Здатність до проектування, конструювання з використанням ІКТ
	4
	

	5.2.
	Створення авторської моделі уроку літератури, особистісної траєкторії руху вперед
	4
	

	5.3.
	Забезпечення продуктивної праці/співпраці суб’єктів літературної освіти
	4
	

	5.4.
	Можливість ефективно використовувати різні способи побудову авторської системи роботи 
	4
	

	5.5.
	Демонстрація впевненого використання цифрових технологій, інструментів, комунікаційних мереж для доступу, оцінювання, використання та створення різних видів інформації, програмно-планувальних засобів співпраці суб’єктів літературної освіти
	4
	

	5.6.
	Створення умов для ефективної планувальної (проектно-конструкторської) діяльності в умовах двозначності (неоднозначності), зміни пріоритетів, появи нових класифікацій уроків, методик, технологій тощо (легко ввійти в синергетичний простір)
	4
	

	5.7.
	Створення ситуації виходу за межі наявного досвіду і вимог навчальних програм, пропонованих методик тощо з метою свого та учнів-читачів акме-розвитку, акме-майстерності 
	4
	

	5.8.
	Створення ситуації прояву ініціативи, творчості, умов покращення спільних результатів суб’єктів літературної освіти
	4
	

	6.
	Якість використання
	18

	6.1.
	Навігація: зручна, дієва, зрозуміла; модулі передбачають як лінійне, так довільний доступ до окремих елементів (пошук за ключовим словом, зміст, словник термінів, галерея зображень, наявність посилань тощо)
	3
	

	6.2.
	Колірна гама 
	3
	

	6.3.
	Дизайн: стильова єдність, привабливість
	3
	

	6.4.
	Звук: доречність шумового супроводу, коментарів, музичного супроводу та/чи фону
	3
	

	6.5.
	Схеми, таблиці, зображення, анімації тощо: доцільність використання статичних, динамічних; комфортність у використанні 
	3
	

	6.6.
	Відео: доцільність використання, доречно з коментарем, відповідає віковим особливостям
	3
	

	ВСЬОГО:
	100


Дякую за співпрацю!                                                                   З повагою автор
И.5 
ОРІЄНТОВНА ПРОГРАМА СПОСТЕРЕЖЕННЯ, АНАЛІЗУ, ОЦІНЮВАННЯ УРОКУ/ЗАНЯТТЯ З ЛІТЕРАТУРИ

Дата відвідування: «____» _______________ 20___року

_____________________________________________________________________________
прізвище, ім’я, по батькові вчителя, категорія, звання, школа, район
Мета відвідування ___________________________________________________________
__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Тема уроку/заняття_________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
	№

п/п
	
Методичні вимоги до організації і проведення уроку/заняття з літератури
	Бали: 0-3
	Словесна лаконічна оцінка: враження, зауваги, побажання, попередні/проміжні висновки

	
І. Підготовчий планувальний етап (конспект/модель)

	1.
	Наявність змістовної, обґрунтованої моделі уроку/заняття, яка відповідає типові навчального закладу, категорії вчителя, літературному розвиткові школярів, рівневі їх читацької компетенції  
	
	

	2.
	Уміння в системі визначити тему, мету літера-турної освіти, формулювати завдання, ідею 
	
	

	3.
	Використання типологічної класифікації уроку/ заняття літератури відповідно до специфіки предмета
	
	

	4.
	Набір змістових ліній літературної освіти і складових моделі компетентного читача 
	
	

	5.
	Чіткість і конкретність визначених очікувань учнів-читачів
	
	

	6.
	Варіативність домашнього завдання: обов’язковий і ступеневі рівні відповідно до 12-бальної системи оцінювання літературних досягнень учнів-читачів
	
	

	
ІІ. Реалізація моделі уроку/заняття – дидактична складова́

	1.
	Організовано дії учнів-читачів на прийняття чи самостійне визначення теми/мети/завдань уроку
	
	

	2.
	Створення проблемно-пошукових ситуацій  під час читацької діяльності
	
	

	3.
	Формування загальнонавчальних умінь і навичок учнів-читачів
	
	

	4. 
	Мотиваційні дії суб’єктів літературної освіти
	
	

	4.
	Самостійна навчально-пізнавальна діяльність учнів-читачів
	
	

	5.
	Співпраця суб’єктів/об’єктів літературної освіти під час вивчення теми
	
	

	6.
	Ефективність роботи з теоретико-літературними поняттями/термінами, словникова робота 
	
	

	7.
	Етапне проведення аналізу, самоаналізу, різних видів оцінювання, рефлексивних дій школярів під час читацької діяльності
	
	

	8.
	Характер, обсяг, диференційованість, особистісна зорієнтованість домашніх завдань, їх інструктаж і своєчасність
	
	

	9.
	Забезпечення емоційно-естетичного простору для здобуття знань, норм і цінностей, ЗУН
	
	

	10.
	Дотримання валеологічних стратегій, санітарно-гігієнічних вимог, приписів, стандартів під час вивчення літературної теми 
	
	

	11.
	Збагачення ціннісно-духовної, літературно-худож-ньої сфери учня-читача для досягнення очікувань
	
	

	12.
	Використання можливостей кабінету та доцільність у застосуванні засобів навчання
	
	

	13.
	Виховний вплив учителя-словесника: ерудиція, загальнопедагогічна, методична та фахова́ підготовка, культура
	
	

	14.
	Відповідність методів, прийомів, засобів для формування літературної компетентності учнів-читачів, досягнення мети, завдань, ідеї 
	
	

	15.
	Урахування раніше висловлених зауважень, рекомендацій, побажань
	
	

	
ІІІ блок:реалізація моделі уроку/заняття – методична складова́

	1.
	Доцільність набору і розгляду фактів із біографії письменника для усвідомлення його спадщини
	
	

	2.
	Ефективність використання портрета, ілюстрацій, виставки творів, ІКТ під час вивчення біографії письменника, художнього твору та ін.
	
	

	3.
	Оптимальність моделі вивчення життєпису письменника (ВЖП), форм і методів у відповід-ності віку, літературного розвитку читачів
	
	

	4.
	Результативність впливу письменницького біографічного матеріалу на формування ціннісної моделі життя учнів-читачів
	
	

	5.
	Ефективність підготовчої роботи до сприйняття й аналізу/інтерпретування художнього твору
	
	

	6.
	Правильність співвідношення у сприйнятті й аналізу/інтерпретуванні художнього твору відповідно до рівня літературного розвитку учнів-читачів
	
	

	7.
	Доцільність обраного шляху/методу, аналізу/ інтерпретування художнього твору в єдності форми і змісту, віку учнів-читачів
	
	

	8.
	Прищеплення навичок аналізу/інтерпретування ХТ відповідно до літературного розвитку учнів-читачів, індивідуальної творчої манери/ стилю письменника
	
	

	9.
	Сприяння мовленнєвому розвиткові учнів-читачів: усне/писемне мовлення, різні види читання, переказування, риторична культура
	
	

	10.
	Формування здатності працювати з книжкою, текстом, різними джерелами інформації, ІКТ
	
	

	11.
	Уміння використовувати мистецький контекст, міжпредметні зв’язки, літературні аналогії для проникнення в тканину художнього твору, у творчий світ майстра слова
	
	

	12.
	Система запитань і завдань для розвитку творчої особистості учня-читача, його індивідуальної читацької компетентності
	
	

	13.
	Зв'язок із раніше вивченим матеріалом, художніми творами вітчизняної і світової літератур, доцільність в організації повторення
	
	

	14.
	Вироблення умінь користуватися знаннями, набутими поза школою (самостійне читання художньої та критичної літератури, перегляд теле-радіопередач, мережа інтернет, інформації з виставок, перегляд вистав, мистецьких світлин та ін.)
	
	

	15.
	Використання нестандартних ситуацій, форм роботи з літературно-мистецьким матеріалом, для співпраці з учнями-читачами
	
	


Примітка: І і ІІ блок показників може оцінюватися повністю або обов’язково тільки ІІ; змістові характеристики ІІІ блоку відбираються й оцінюються експертом відповідно до мети його відвідування, з урахуванням типу й різновиду уроку літератури, класу, типу навчального закладу, профільного спрямування чи поглибленого вивчення літератури та ін.; наприклад, якщо урок «Вивчення/аналізу/ інтерпретування художнього твору», то показники 1-4 третього блоку не враховуються повністю чи частково. Відповідно сума набраних балів буде ділитися не на максимальну кількість, а максимально можливу кількість балів, яка узгоджується з кількістю відібраних показників, характеристик. 

Рівні реалізації змістових компонентів уроку літератури: - недопустимий – 0 б.;
- критичний – 1 б.; - достатній – 2 б.; - оптимальний – 3 б.
Ефективність уроку/заняття вираховується за формулою:

	Ез
	=
	сума набраних балів

максимально можлива кількість балів

108

	х 100


	Якщо
	Ез
	до 85 % і відсутні 0 -
	заняття «відмінне»
	«Оп»

	
	Ез
	від 65 % до 84 % -
	заняття «хороше»
	«Д»

	
	Ез
	Від 45 % до 64 % - 
	заняття «задовільне»
	«К»

	
	Ез
	Менше 45 % -
	заняття «недопустиме»
	«Н»


К.5
СХЕМА (МОДЕЛЬ) ЗАНЯТТЯ 
ПОЗАКЛАСНОГО ЗАХОДУ З УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ

I. Інформаційна картка позакласного заняття/заходу
 з української  літератури
клас   ___     дата ___

1. Тема ________________________________________________________
2. Мета _______________________________________________________
__________________________________________________________________________________________________________________________
3. Змістові лінії літературно-мистецької освіти: 

· базова: ____________________________________________________
· фонові: ____________________________________________________
4. Культурологічні компетенції читача:

базова: ______________________________________________________
фонові: ______________________________________________________
5. Літературно-мистецькі зв’язки:

_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
6. Форма проведення: ___________________________________________
7. Наочні засоби: _____________________________________________________________
__________________________________________________________________________________________________________________________
8. Використані джерела

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
ІІ. Модель заняття/заходу з літератури

КОМПОЗИЦІЯ ТА СЮЖЕТНО-ЗМІСТОВІ ЛІНІЇ
ЛІТЕРАТУРНО-МИСТЕЦЬКОЇ ОСВІТИ ШКОЛЯРІВ

І. З а ч и н    з а н я т т я/з а х о д у

Вступне слово-звернення до учнів-читачів

_____________________________________________________________

ІІ. О с н о в н а    ч а с т и н а
Орієнтаційно-прогностична лінія літературної освіти:

Можливі едукативні (педагогічні) ситуації для літературно-мистецького розвитку учнів-читачів:

1. Оголошення теми/назви, мети/завдань: ________________________
2. Організація учасників заняття/заходу на прийняття або включення їх у процес цілеутворення: _________________________________

3. Створення ситуації подивування, нестандартності для вирішення задуму, ідеї заходу/заняття: _______________________________

4. Умотивування та організація на появу в учнів-читачів потреби і бажання включитися в літературно-мистецьке дійство: ________ 

ІІІ. Кульмінаційні моменти розв’язання 
літературно-мистецьких завдань

Проективно-операційна лінія літературно-мистецької освіти

Можливі едукативні (педагогічні) ситуації для літературно-мистецького розвитку учнів-читачів:

1. _____________________________________________________________

2. _____________________________________________________________

3. _____________________________________________________________

4. _____________________________________________________________

Рефлексивно-корективна лінія співпраці 
суб’єктів літературно-мистецької освіти

__________________________________________________________________
IV. Р о з в ’ я з к а    з а н я т т я/з а х о д у

Слово-епілог словесника/ведучого
__________________________________________________________________

Л.5
ОРІЄНТОВНА ПРОГРАМА СПОСТЕРЕЖЕННЯ, АНАЛІЗУ, ОЦІНЮВАННЯ ПОЗАКЛАСНОГО ЗАНЯТТЯ/ЗАХОДУ 
З УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ
Дата відвідування: «____» _______________ 20___року

__________________________________________________________________
прізвище, ім’я студента-практиканта, група

Мета відвідування: __________________________________________________________________ 
Тема/назва, форма проведення позакласного заняття/заходу______________
__________________________________________________________________

	№

п/п
	
Методичні вимоги до організації і проведення позакласного заняття/заходу з української літератури
	Бали: 0-3
	Словесна лаконічна оцінка: враження, зауваги, побажання, висновки

	І. Тема/назва заняття/заходу

	1.
	Актуальність і вмотивованість
	
	

	2.
	Відповідність літературно-віковому розвит-кові
	
	

	3.
	Урахованість запитів й інтересів учнів-читачів
	
	

	4.
	Участь учнів-читачів у виборові, уточненні, доповненні, варіантах теми
	
	

	5.
	Виправдана традиційність, нестандартність, інноваційність формулювання
	
	

	ІІ. Аксіологічна складова заняття/заходу 

	6.
	Чіткість і конкретність пізнавальної, виховної мети та завдань
	
	

	7.
	Значимість й актуальність запропонованої ціннісної моделі
	
	

	8.
	Участь школярів у виокремленні складових загальної ціннісної моделі формування особистості читача-Людини
	
	

	9.
	Участь учня-читача в побудові власної моделі ціннісних пріоритетів Я-особистості 
	
	

	10.
	Спрямованість на підвищення рівня вихованості Я-читача як людини культури
	
	

	ІІІ. Форма проведення та організація співпраці 
суб’єктів заняття/заходу

	11.
	Доцільність запропонованої/обраної форми
	
	

	12.
	Відповідність особливостям літературного розвитку учнів-читачів
	
	

	13.
	Узгодженість дій учасників літературно-мистецького дійства до і під час заняття/заходу («рада справи», ініціативна група, штаб підготовки, комітет проектування)
	
	

	14.
	Урахування можливості активної участі в обраній формі всіх або/і більшості учасників
	
	

	15.
	Доцільність вибору, якість виготовлених наочних засобів, оптимальність у відповідності теми, змісту та форми 
	
	

	IV. Підготовка літературно-мистецького заняття/заходу

	16.
	Наявність і продуманість плану або/і програми його підготовки, проведення
	
	

	17.
	Чіткість у розподілі «ролей» між учасниками, конкретність доручень
	
	

	18.
	Конкретність кінцевої пізнавально-виховної мети учасників заняття/заходу
	
	

	19.
	Урахування естетичних вимог, етичних норм
	
	

	20.
	Дотримання санітарно-гігієнічних вимог, ТБ у період підготовки та проведення заняття/ заходу в класних та позааудиторних умовах
	
	

	V. Проведення літературно-мистецького заняття/заходу

	21.
	Організованість, чіткість і своєчасність початку
	
	

	22.
	Естетичність оформлення, відповідність санітарно-гігієнічним вимогам, раціональ-ність використання наочних засобів, ТЗН
	
	

	23.
	Доцільність відбору методів і методичних прийомів у реалізації мети
	
	

	24.
	Наявність елементів дискусії, проблемності, відвертої розмови суб’єктів заняття/ заходу
	
	

	25.
	Достовірність, науковість, емоційна насиченість літературно-мистецького дійства фактами, прикладами
	
	

	26.
	Зв'язок літературно-мистецького матеріалу з життям, опора на читацький/глядацький і життєвий досвід учнів
	
	

	27.
	Спрямованість на розвиток особистості, загальнолюдських або/і національних рис, на підвищення загальнокультурного рівня розвитку
	
	

	28.
	Сприяння у вибудові власної аксіологічної моделі Я-особистості 
	
	

	29.
	Увага, зацікавленість, дисциплінованість, активність учасників літературно-мисте-цького дійства
	
	

	30.
	Забезпечення фасилітативних стосунків у спілкуванні всіма учасниками літературно-мистецького дійства, роль кожного в підготовці та проведенні заняття/заходу
	
	

	VI. Загальні висновки підготовки та проведення заняття/заходу

	31.
	Реалізація пізнавальних можливостей літературно-мистецького заняття/заходу
	
	

	32.
	Реалізація розвивальних можливостей літературно-мистецького заняття/заходу
	
	

	33.
	Реалізація виховних можливостей літературно-мистецького заняття/заходу
	
	

	34.
	Заохочувальне оцінювання діяльності вчителя літератури (0-1 б.)
	
	


Загальні висновки (можливі мовні конструкти для використання під час характеристики відвіданого заняття/заходу)

· забезпечує креативний розвиток Я-особистості читача засобами відібраних фактів із літератури, прикладів мистецтва тощо;

· розвиває уміння бути толерантною, гуманною, демократичною Я-особистістю;

· виробляє навички бути успішною людиною в житті і в майбутній професійно-фаховій сфері діяльності;

· формує в учнів-читачів засобами літературно-мистецького матеріалу ціннісне ставлення до суспільства і держави;

· набувають умінь естетично переживати почуте/побачене/ підготовлене/проведене та формує відповідні смаки;

· формує громадянську позицію; розвиває почуття власної гідності, морально-вольові якості; поглиблює світ уявлень про …; розвиває почуття співпереживання за …; забезпечує формування свого фізичного, психічного, соціального «Я»; поглиблює почуття відповідальності за свої дії, дії друзів, колективу; формування в учнів трудових навиків і шанобливого ставлення до людей праці … (та інші варіанти).

Проведення літературно-мистецького заняття/заходу з учнями можна оцінювати лише в бальному виразі, словесно або, що є раціонально, комбіновано. Обраховувати та виводити коефіцієнт ефективності літературно-мистецького дійства можна в такий же спосіб, як описано вище. 

М.5
МЕТОДИЧНІ ІМПЕРАТИВИ 
КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНОГО УРОКУ ЛІТЕРАТУРИ
… дій тільки відповідно такій максимі, 
керуючись якою ти в той же час бажатимеш, 
щоб вона стала всезагальним законом
(Імануїл Кант)

… дій так, щоб ти завжди ставився до людства і у своїй особі, 
і в особі будь-кого іншого так же як до мети 
і ніколи не ставився б до нього тільки як до засобу

(Імануїл Кант)

… визначся в собі сам, переймись усвідомленням 
морального обов’язку, наслідуй йому завжди і всюди, 
сам відповідай за свої вчинки; 
дій так, щоб твоя поведінка
могла стати всезагальним правилом  

(Імануїл Кант)

Сучасна літературна освіта здійснює серйозні кроки для переорієнтації її суб’єктів співпраці зі «знаннєвого» до «компетентнісного» підходу. Свідченням цього є цілий ряд нормативних документів, які регламентують дії кожного, хто причетний до освіти взагалі, та літературної зокрема. Назвемо такі: Державний стандарт базової і повної загальної освіти (постанова КМ України від 23 листопада 2011 р. № 1392) галузь «Мови і літератури», Концепція літературної освіти (наказ МОН МС України № 58 від 26 січня 2011 р.), Концепція профільного навчання в старшій школі (наказ МОН МС України від 11 вересня 2009 р. № 854),  навчальна програма для загальноосвітніх навчальних закладів ІІ ступеня «Українська література. 5-9 класи» (наказ МОН МС України від 06 червня 2012 р. № 664) та навчальної програми для загальноосвітніх навчальних закладів «Українська література. 5-12 класів» (за ред. Раїси Мовчан), Орієнтовні вимоги оцінювання навчальних досягнень учнів з української та світової літератури і літератур національних меншин (наказ МОН МС України від 30 серпня 2011 р. № 996).

Реалізація завдань галузі «Мови і літератури» реально виконуваною може бути, якщо сучасний урок літератури вибудовувати на засадах особистісно зорієнтованого, компетентнісного і діяльнісного навчання/ учіння та читацькоцентризму за змістовими лініями літературного компонента. Особистісно зорієнтований підхід забезпечує розвиток соціокультурних, соціально-психологічних та інших здібностей учнів, компетентнісний – формування ключових і предметних компетентностей, діяльнісний – на розвиток умінь і навичок учня, застосування здобутих знань у практичних ситуаціях, пошук шляхів інтеграції до соціокультурного та природного середовища. 

Вибудовуючи систему уроків літератури, розробляючи модель заняття у відповідності до типологічної класифікації вчитель-філолог має зважити на цілий спектр методичних імперативів.

Імператив (від лат. imperativus - владний) – безумовне моральне веління (за Імануїлом Кантом); веління, настійна вимога для виконання, яка не терпить заперечень, не допускає вибору. У педагогіці й методиці дане поняття практично не представлено, хоча маємо деякі статті, які мають свою дотичність до предмета обговорення. Необхідно зважити ще й на те, що сьогодні в практичній діяльності вчителів літератури, у фахових виданнях зустрічаємо факти порушення методики викладання або вивчення того чи іншого питання. Т. Бугайко, Ф. Бугайко звертали увагу на те, що ініціатива, творча думка має поєднуватися «… із суворою методичною дисципліною. 
Є. Пасічник налаштовував кожного, що «… усяка творчість, вклю-чаючи й побудову уроку, повинна бути підпорядкована певним науковим закономірностям». Щоб мати такі «наукові закономірності», необхідно їх чітко виписати для суб’єктів літературної освіти. 

У нашому розумінні, методичний імператив – це сукупність умов взаємодії суб’єктів уроку літератури, порушення яких не забезпечить досягнення планованого кінцевого результату професійно-фахової (для вчителя-словесника) й читацької (для учня-читача) діяльності. Методичний імператив суб’єктів літературної освіти – це загально значимі моральні приписи для кожного суб’єкта професійно-фахової й читацької діяльності, які мають носити універсальний характер, розповсюджуватися на всіх і спонукати до дії, фасилітативної співпраці її партнерів. У кінцевому результаті виконання методичних приписів забезпечить дотримання як соціальних вимог до суб’єктів літературної освіти, так і забезпечить кожному умови для вияву свого креативу. Спільно вибудувана система принципів, правил, норм поведінки і їх беззаперечне дотримання та виконання кожним сприятиме досягненню мети літературної освіти. Унормований методичний простір лише сприятиме синергію кожного суб’єкта привести у стійкий стан розвитку, саморозвитку, за чіткими правилами вибудовувати свою траєкторію успіху.

Методичний імператив поділятимемо (за філософами, юристами, соціологами) на гіпотетичний та категоричний імперативи. Імперативна норма (абсолютно визначена) – це категоричний методичний припис, що має обов’язковий характер та безпосередньо визначає поведінку суб’єктів літературної освіти, не надаючи можливості обрати варіант поведінки. Імперативну норму потрібно виконувати так, як вказано в такій нормі; сторони не можуть відступати від правила, означеного нормою. Диспозитивна норма (відносно визначена) дає сторонам право вибору професійно-фахової (для вчителя літератури) та літературної (для учня-читача) діяльності, яким чином встановити для себе узгодженні правила співпраці для досягнення кожним свого результату; суб’єкти можуть відступати від правила, указаного в диспозитивній нормі, цим самим виявляючи свій креативний потенціал. 

Методичні імперативи компетентнісно-діяльнісного уроку української літератури нами набули такого структурного варіанту: вислови-ідеї Імануїла Канта; І. Філософсько-освітні імперативи (особистісно-гуманні, антропо/ дитиноцентриські, суб’єкт-суб’єктні вектори компетентнісно-діяльнісного уроку літератури; філософія уроку літератури через емпатичне прочитання художнього твору; місія компетентнісно-діяльнісного уроку літератури); ІІ. Психолого-дидактико-методичні імперативи (модель реалізації літературної освіти з читачами через урок/заняття та позакласну й позашкільну діяльність з урахуванням семи відкриттів на життєвому шляху людини; модель компетентнісно-діяльнісного уроку української літератури має відповідати психологічному та літературному розвиткові учнів-читачів; концепція діяльнісного навчання як базис сучасного уроку української літератури;  принципи компетентнісно-діяльнісного уроку української літератури; функції компетентнісно-діяльнісного уроку української літератури); 
ІІІ. Літературознавчі імперативи; ІV. Драмогерменевтичні імперативи; 
V. Методико-технологічні імперативи (оптимальне використання дидактичних засобів едукативного (педагогічного) процесу в системі літературної освіти та компетентнісно-діяльнісного уроку/заняття; компетентнісно зорієнтована едукативна (педагогічна) ситуація як основа сучасного уроку української літератури; структура, тип, вид/різновид  як категорії сучасного уроку української літератури; змістові лінії літературного компоненту освітньої галузі «Мови і літератури» у структурі сучасного уроку; компетентний учитель літератури й учні-читачі в просторі сучасного уроку української літератури; типологічні класифікації сучасного уроку української літератури та їх різновидів); V. Технологічні імперативи; VI. Валеологічні імперативи (природовідповідні та здоров’язбережувальні аспекти компетентнісно-діяль-нісного уроку української літератури; валеологізація сучасного уроку україн-ської літератури за спадщиною Василя Сухомлинського; здоров’язбережу-вальні аспекти вальдорфських засобів (за 
С. Лупаренко, Т. Смирновою, І. Ковальовою). 
І. ФІЛОСОФСЬКО-ОСВІТНІ ІМПЕРАТИВИ

1. Особистісно-гуманні, антропо/дитиноцентриські, 
суб’єкт-суб’єктні вектори 
компетентнісно-діяльнісного уроку літератури

1. Урок української літератури – не сукупність інформації, а засіб розвитку особистості учня-читача як націозорієнтованої, толерантної, успішної Людини Культури.

2. Особистісно-емпатичне ставлення до суб’єктів/об’єктів розмови: «особа письменника»,  «літературний персонаж», «художній твір», «літературно-критична праця», «твердження (позиція) автора», «вчинки і дії героя», «думка співрозмовника» тощо.

3. Комунікативна забезпеченість компетентнісно зорієнтованого уроку як засіб організації продуктивної взаємодії вчителя літератури й учня-читача на фасилітативній основі.

4. Прийняття учня-читача як індивідуальності, а відбір засобів навчання – для забезпечення особистісної спрямованості навчального процесу.

5. Задоволення потреб учнів-читачів у персоналізації, суспільному визнанні їхніх досягнень, адекватній соціалізації, щоб відчути себе затребуваною, успішною, компетентною Я-особистістю.

6. Спрямування уваги вчителя літератури на себе як організатора, консультанта, тьютора, коуча, партнера, друга, мудрого наставника під час пізнавальної діяльності учнів-читачів.

7. Оволодіння комунікативними засобами, які забезпечують особистісну рівність учителя літератури й учня-читача як самодостатніх партнерів співпраці, узаємодії один із одним, і небайдужих до літературно-мистецького, літературно-критичного матеріалу, літературної теми уроку тощо. 

2. Філософія уроку літератури через 
емпатичне прочитання художнього твору

1. Урок літератури – театралізована вистава педагогічного дійства, де кожен суб’єкт самостійно визначає й реалізує свою стратегію відповідно до спрогнозованого ним самим результату, щоб одержати естетичне задоволення від співпраці між собою та під час проникнення в тканину художнього твору, діалогу з автором, персонажами, учителем, учнями-читачами.

2. Урок літератури – щира сповідь учителя-словесника перед учнями-читачами про своє світобачення і світосприйняття.

3. Урок літератури досяг своєї мети, якщо вчитель помітив в очах учнів-читачів іскру захоплення чи подиву, сльозинку радості чи болю, драми чи смутку. Важливо в очах побачити і прочитати, що він пережив, відчув, чи гармонія зі світом, самим собою відбулася в кожного з них.

4. Урок літератури не повинен руйнувати гармонію дитини-читача «я-у-світі», вивчення художнього твору. На такому уроці літератури учень-читач має зрозуміти «самого-себе», «світ-у-собі», «себе-у-світі», щоб зрозуміти «інших-із-тобою», «інших-у-світі», «себе-й-інших у світі». 

5. Урок літератури, учитель-словесник, художній твір мають допомогти учням-читачам прийти до самого себе через співпереживання, щоб емпатично ставитися до автора, літературного персонажа, учителя, один до одного.

6. Урок літератури буде результативним, якщо учень-читач через художній твір пізнає самого себе, своє Я, вступить у діалог із автором, літературним персонажем, потім із самим собою.

7. Урок літератури цінний не моральною проповіддю, а здатністю пробуджувати людську совість учнів-читачів, осягати тканину художнього твору, щоб забезпечити кожному вибудову власної етичної програми життя.

Суб’єкти літературної освіти, в яких розвинуто субстанціональне мислення, здатні творити емфатичний простір сучасного уроку літератури, руйнувати різного типу комплекси і 
бути самодостатніми серед інших.

3. Місія компетентнісно-діяльнісного уроку літератури

1. Забезпечити право вибору для самого себе своєї позиції, своєї ціннісної моделі і за свій вибір нести відповідальність самому.

2. Жити в гармонії з собою, духовно виживати в єдності зі світовою гармонією.

3. Моральна проповідь уроку літератури в ім’я сповіді і для сповіді в ім’я проповіді.

4. Учити учнів-читачів засобами літератури не як жити, а просто так жити, щоб зберегти своє Я.

5. Учні-читачі прислухаються і будуть сповідувати місію вчителя літератури, якщо місія – духовне й фізичне здоров’я як мета виживання у складному й неоднозначному житті, яке сповнене різними синергіями.

6. Оволодіти (озброїти себе) субстанціональним мисленням, щоб кожен суб’єкт літературної освіти відчув себе особистістю не тільки побутово-буденною, а й бутійно-богоносною.

7. Відчути сюжет як розповідь про себе, щоб пробудити бажання учнів-читачів зреалізувати себе в сюжеті власного тексту в єдності змісту і форми.

8. Розуміти, що сюжет художнього твору пов’язаний із читачем не тільки опосередковано, оповідає не тільки про щось чи когось узагалі, а саме про нього.

9. Споглядати «муки життя і радості» літературних персонажів як віртуальних людей – аморально.

10. Співпереживальна позиція на уроках літератури вимагає дотримуватися не тільки прав персонажів на гідність, але й подібних же прав письменника, коли вивчатиметься його особисте життя.

11. Заходити в клас не стільки для того, щоб учити, скільки – щоби вчитися самому.

12. Бути не сіячем «розумного, вічного, доброго», а будителем людської совісті читача.

13. Не стільки убезпечувати та рятувати учнів-читачів, стільки рятуватися самому від побутивізму, формальності, примітивізму, щоб не спровокувати на це своїх вихованців.

14. Допомогти пізнати читачеві самого себе, Я-себе-соціум, Я-себе-в-соціумі.

15. Пробудити бажання в прагненні до морального та духовного зцілення.

ІІ. ПСИХОЛОГО-ДИДАКТИКО-МЕТОДИЧНІ ІМПЕРАТИВИ

1. Вибудовувати модель реалізації літературної освіти з читачами через урок/заняття та позакласну й позашкільну діяльність з урахуванням семи відкриттів на життєвому шляху людини

1. Фізичного й предметного світу найближчого оточення (ліжко, кімната, будинок) – від дня народження до 2-років.

2. Суверенітет себе – «Я - САМ» - від 2-х до 3-х років.

3. Системи – «Я - ТИ» - від 3-х до 5-ти років, яке здійснюється опануванням мовою, дійовим світом слів, гармонією довкілля.

4. Системи – «Я - МИ»  - від 5-ти до 8-ми років, яке здійснюється опануванням світом чужих думок, почуттів і образів тощо.

5. Системи – «Я - ДХОВНІСТЬ» - від 8 до 13 років знайомство зі світом задач і проблем, розв’язаних геніями й талантами людства.

6. Система – «Я - НООСФЕРА» - від 13 до 21 року – вияв хисту оригінально розв’язувати всім відомі задачі, коли починають активно працювати думки, почуття, уява та психомоторика забезпечені достатньою енергією для здійснення творчого процесу.

7. Самодостатності – «Я - ТВОРЕЦЬ» - від 21 до 34 років – усвідомлення спроможності створювати новий світ або його фрагменти.   

(за Віктором Клименком)  

2. Модель компетентнісно-діяльнісного уроку української літератури має відповідати психологічному та літературному розвиткові 
учнів-читачів

1. Віковіособливості учнів-читачів структуровано таким чином: 5-7 класи – формування потреби до читання, де основний принцип організації вивчення літературного матеріалу та співпраці між суб’єктами уроку української літератури – проблемно-тематичний; 8-9 клас – системне читання, вивчення літератури базується на поєднанні історико-літературного й жанрово-родового принципів; 10-11 клас – творчо-критичне читання, яке передбачає розгляд творів морально-філософського, соціально-філософського, психологічного, історичного змісту від давнини до сучасності, до яких учні вже стали готові за рівнем свого психологічного й культурного розвитку.
2. Літературна освіта в системі загальної профілізації школи та побудова уроків/занять зорієнтовані на:
· створення умов для врахування й розвитку літературо-мистецьких інтересів, задатків, нахилів і здібностей учнівської молоді за будь-якого обраного профілю;

· забезпечення оптимальних умов для загальнокультурного, морального, естетичного розвитку, духовного збагачення Я(особистості);

· залучення учнів до найкращих здобутків духовної культури шляхом вивчення української літератури, світової (зарубіжної) літератури, літератури національних меншин; 

· формування здатностей до свідомого вибору напряму суспільно-гуманітарної освіти для професійної самовизначеності та самореалізації у дорослому житті;

· розвиток творчих і комунікативних здібностей учнів, їхнього самостійного і критичного мислення, читацької та полемічної культури, вміння аргументовано доводити свою думку не залежно від обраного профілю;

· формування соціальної, комунікативної, інформаційної, технологічної компетенцій учнів засобами літератури, мистецтва на підготовчому (5-7 класи), допрофесійному рівні (8-9 класи), спрямування молоді (10-11 класи) щодо майбутньої професійної діяльності в гуманітарній сфері; 

· забезпечення наступності та перспективності літературної освіти школярів на загальноосвітньому рівні, поглибленому та з орієнтацією на майбутню професійну діяльність;

· поглиблення у формуванні старшокласників толерантного ставлення до національних, міжнаціональних і загальнолюдських цінностей, літературно-мистецьких досягнень, здобутків. 

3. Концепція діяльнісного навчання як базис 
сучасного уроку української літератури

1. Діяльність у системі літературної освіти – це активність її суб’єктів (учня-читача й учителя літератури), спрямована на досягнення свідомо поставлених цілей, які пов’язані із задоволенням його потреб та інтересів у взаємодії з умовно змодельованими картинами життя художнього твору для толерантного й адекватного входження в навколишнє середовище, соціум.

2. Досвід діяльності є внутрішньою умовою руху особистості до поставленої мети, виступає як готовність особистості учня-читача й вчителя літератури до визначених й узгоджених читацьких дій та операцій на основі набутих літературних знань, умінь і навичок. Також уключає досвід оцінювальних, професійно й соціально значимих видів діяльності, які допоможуть у майбутньому суб’єктам літературної освіти адекватному адаптування до виконання різних ролей: життєвих, професійних, соціальних, громадянських і т. ін. 

3. Система уроків української літератури в своїй типологічній класифікації має враховувати як традиційну систему дидактичних одиниць: знання, уміння й навички, так і оновлену: компетенції, компетентність, досвід читацької діяльності, соціальний особистісно значимий літературний продукт. Нами вона може бути представлена логіко-семіотичною моделлю (ЛСМ-) на рис. 
	
	
	
	
	


4. Принципи компетентнісно-діяльнісного уроку 
української літератури

1. Принцип навчання діяльності через здатність суб’єктів літературної освіти ставити мету перед своєю читацькою (фаховою) діяльністю, діяти колективно й самостійно, переходити від соціально-спільної дії до самостійно-внутрішньої діяльності, уміти здійснювати контроль, само/взаємоконтроль, оцінювати (само/взаємо) свою й чужу літературно-мистецьку діяльність і досягнення, вносити корективи.

2. Принцип керованого переходу від діяльності суб’єктів літературної освіти в навчальній/професійній ситуації до діяльності в життєвій/фаховій ситуації, від книжкових моделей до реалій життя.

3. Принцип адекватної соціалізації кожного суб’єкта літературної освіти до нових умов, нестандартних ситуацій, а не механічного наслідування поведінки літературних персонажів учнями-читачами у своєму житті, інноваційних надбань у професійно-фаховій діяльності вчителя літератури.

4. Принцип співпраці в команді та оптимального переходу суб’єктів літературної освіти від колективної, групової до самостійного виконання літературно-мистецьких завдань (у зоні найближчого розвитку) з виробленням читацького/фахового продукту.

5. Принцип опори на попередній спонтанний розвиток, «життєвий» досвід суб’єктами літературної освіти у вирішенні літературно-мистецького завдання учнями-читачами або професійно-фахового – учителем літератури.

6. Креативний принцип або принцип формування потреби до творчого виконання літературно-мистецьких завдань учнем-читачем і професійно-фаховим учителем літератури, набуття навичок творчості кожним, а не тільки техніці їх виконання.

7. Принцип вибору або здатність кожного суб’єкта літературної освіти вийти за межі стандартного набору знань, умінь і навичок, зробити самостійний етично-ціннійсний вибір, прийняти незалежне рішення і за нього самостійно нести відповідальність.    
5. Функції компетентнісно-діяльнісного уроку 
української літератури

1. Емоційно-ціннісна (виховна, пробудження учнів-читачів до розуміння, вибору, здатності жити і діяти за такою системою цінностей, яка допоможе йому бути успішною людиною, Я-особистістю, не зважаючи на різні соціальні впливи).

2. Емпатійна (когнітивний рівень уроку – здатність учня-читача до адекватного розуміння літературного персонажа, автора, учителя, товариша; емоційний рівень – здатність до співпереживання; поведінковий – не тільки розуміє емоційний стан, але надає активну підтримку; або інтелектуальна реконструкція внутрішнього світу літературного героя, або інтуїтивне пізнання емоційного стану іншої особистості, або здатність прилучитися до її емоційного життя, розділити її емоційний стан і, по можливості, допомогти – вибір читацької стратегії залишається за кожним суб’єктом).

3. Перцептивна (пізнати партнера співпраці й самоутвердитися в його очах і у своїх;скласти більш або менш об’єктивне враження про те, що являє собою партнер по спілкуванню/співпраці або/і віртуальний літературний персонаж, автор тощо, проникнути в його внутрішній світ, зрозуміти мотиви поведінки, звички, ставлення до фактів дійсності). 

4. Когнітивно-компетентнісна (забезпечення здатності, готовності, умотивованості суб’єктів відшукувати, обробляти, адаптувати, трансформувати, продукувати, цінувати здобуту інформацію про об’єкт/суб’єкт для досягнення мети літературної освіти, результату співпраці, вироблення комунікативно-мовленнєвого продукту під час читацької діяльності як творча, успішна, компетентна Я-особистість).

5. Операціонально-мотиваційна (урок вибудовувати з урахуванням не стільки технологічних приписів для досягнення мети, запланованого кінцевого результату кожним, а як можливості суб’єктів у реалізації себе, трансформації себе, середовища й інших суб’єктів шляхом прогнозування СНЦ (системи навчальних цілей), планування досягнення результату, вибору оптимальних методів і прийомів для його досягнення та репрезентації, набуття здатності до рефлексивно-корекційних дій, щоб знову вибудовувати свою перспективу акме-розвитку засобами літератури за технологічною парадигмою: цілі – процедура – результат – оцінка й контроль – візуалізація). 

6. Комунікативна (обмінюватися не лише інформацією, а ставленням до прочитаного/почутого/ побаченого, матеріалізуючи в читацький продукт, який відповідає специфіці літератури як мистецтву слова, його потребам, бажанням, мотивам, системі цінностей тощо).

7. Інтерактивна (налагодити спілкування «автор – художній твір – учні-читачі – засоби комунікації – учитель літератури», яке не обмежується лише потребами здобування або/і передавання інформації, а й передбачає певний вплив на інших/інше, зміну їх поведінки, діяльності, ставлення тощо).

8. Плюральна (урок літератури взагалі та вивчення літературного матеріалу (художнього твору, наприклад) допускає співіснування двох і більше позицій на одне і теж явище як єдиного (одиничного) і своєрідного (неповторного); право вибору учнями-читачами, учителем літератури з різноманіття свого шляху досягнення результату, сприйняття і розуміння, у висловленні своєї позиції, її відстоюванні, бути оригінальним, незвичайним і, можливо, неповторним; кожен суб’єкт літературної освіти має розуміти існування множинності різних рівноправних, незалежних і непоєднуваних, на перший погляд, форм у здобуванні знань, методологій (шляхів) пізнання, форм буття і суб’єктів соціально-культурного життя; важливо утвердити у свідомості суб’єктів істину, що світ взагалі і кожного зокрема пізнається, сприймається  на основі плюралізму фактів, щоб одержати єдність висновків з одного і того ж питання, уникнути плюралізму помилок, відійти від загальнопопулярного багатослів’я, консолідуючись у думках, позиціях і діях на основі методології та переконливих фактів).

9. Сингулярна (здатність суб’єктів літературної освіти, використовуючи перспективні інноваційні технології, потужні ІКТ, електронні програмні засоби досягати в прискореному темпі результату під час планувальної діяльності вчителя й учня-читача, виконання літературно-мистецьких завдань засобами ІКТ, оперативне здобування інформації та її обміном у різних режимах (он-лайн, чат, скайп тощо) шляхом Інтернет-зв’язку) – інтерпретацію технологічної сингулярностіподаємоза Вернером Вінджемом.

10. Едукативна (забезпечення триєдності уроку (виховання, розвиток, навчання) на міждисциплінарному рівні із залученням інтегрованих знань різних наук: філософія, психологія, фізіологія, педагогіка, літературознавство, мистецтво, лінгводидактика, україно/народо/людино-знавство, валеологія, інформатика, природознавчі дисципліни та ін. з метою формування особистості, здатної одержані знання, адаптувати до читацьких і життєвих завдань; увійти в міжпредметний простір, із інформаційної синергії вибрати ту, яка допоможе зрозуміти, відчути красу мистецького тексту, матеріалізованого різними засобами: слово, звук, фарба, граніт, глина та ін., щоб наповнити свій простір високохудожніми творами, розвинути художньо-естетичні смаки, стати людиною культури, яка захоплюється своїм і толерантно ставиться до інших культур).

11. Розважально-гедоністична (духовна насолода, наповнення уроку атмосферою радості і духовного піднесення, які допоможуть на цей час забути прикрості і неприємності, відчути духовне піднесення і розсіяти нудьгу, чергуючи з інтелектуальною діяльністю, не абсолютизуючи гедоніку).

12. Організаційно-діяльнісна (стратегічна як система компетенцій, загальних умінь і навиків, норм читацької діяльності школяра щодо аналізування, синтезування, узагальнення, структурування, унормування, тезування тощо; набір сформованих психологічних якостей (пам’яті, уваги, спостереження й т. ін.), мислення (відтворювального, критичного, образного, творчого); використання різних і декілька джерел інформації (на папероносіях, аудіо-відеоматеріали, Інтернет-ресурси тощо); прийоми збору та трансформування здобутої інформації, адаптування до читацьких, професійних, соціальних інтересів і т. ін.). 
Запропонований набір функцій ураховує державні документи, концепції й положення, філософські, культурологічні, літературознавчі, методичні, естетичні, етичні, технологічні, психолого-педагогічні, народознавчі та інші підходи в організації літературної освіти взагалі та уроку літератури зокрема.

ІІІ. ЛІТЕРАТУРОЗНАВЧІ ІМПЕРАТИВИ

1. Діалогічна сутність компетентнісно-діяльнісного уроку української літератури передбачає: психолого-педагогічні аспекти діалогічного викладання літератури; діалог як спосіб сучасного прочитання української літератури в навчальних закладах; літературна дискусія в системі діалогічного навчання; розвиток діалогічного мовлення учнів; шкільне літературознавство в його зв’язках; залучення історії до літературознавчого пошуку старшокласників; діалогічне вивчення Біблії на уроках української літератури; психолого-літературознавче дослідження художнього тексту в гуманітарних ліцеях та гімназіях; філософсько-літературознавче дослідження художнього тексту гімназистами (за Ганною Токмань).

2. Інтелектуалізація літературної освіти на компетентнісно-діяльнісному уроці потребує доречного і виправданого поєднання чуттєвого і пізнавально-оцінного аспектів під час аналітико-синтетичної роботи учнів-читачів із літературно-мистецьким матеріалом (художнім твором, теоретико-літературними поняттями, мистецькими текстами т. ін.), не абсолютизуючи й надаючи переваги жодній із них.

3. Використання різноманітних літературознавчих теорій, концепцій, підходів на компетентнісно-діяльнісному уроці української літератури забезпечить формування інтелігентного, кваліфікованого читача за умови, якщо вони органічно відповідатимуть тканині художнього твору, літературному розвиткові учнів-читачів, можливості кожним суб’єктом співпраці/взаємодії одержати естетичну насолоду. Та чи інша літературознавча теорія вимагатиме адекватного набору едукативних (педагогічних) ситуацій, які узгоджуватимуться з ідеєю, метою діяльності її суб’єктів, формою втілення, відповідним типом/різновидом уроку/заняття.

4. Розгляду художнього твору в літературознавчому контексті засвідчують правомірність уведення нами таких навчальних ситуацій на уроках вивчення, аналізу та інтерпретування художнього твору, де розгляд їх відбувається з урахуванням специфіки кожної з галузей літературознавства. Доречним виділенням є історико-літературних, теоретико-літературних, літературно-критичних аспектів вивчення літературної теми та виокремлення типу – «Урок вивчення теоретико-літературних понять і явищ» зі своїми різновидами.
ІV. ДРАМОГЕРМЕНЕВТИЧНІ ІМПЕРАТИВИ

1. Провідні позиції герменевтичної сфери: індивідуальність розуміння, обживання тексту, читацькі дивацтва. Засадничими положеннями театральної сфери є: спілкування та його типи; діяльнісна вираженість; різноманітність мізансцен.Поєднання театральної, герменевтичної і педагогічної складових дає нам право вживати поняття «драмогермевтика» у системі літературної освіти її суб’єктів діяльності: учителя-словесника та учнів-читачів, де посередником є об’єкт дослідження – літературний текст, який «прочитується» через дію реципієнтів.

2. Учитель у своїй діяльності зачасту через власні дії чи/і з залученням учнів пояснює складні поняття та явища, на основі яких вибудувано умовно змодельовану картину життя, яка матеріалізувалася в змісті та формі того чи іншого тексту. За такої ситуації важливо не стільки застосування «парної педагогіки» (за В. Букатовим), як дати можливість кожному учневі-читачу виявити своє розуміння підтекстів художнього твору шляхом самостійного демонстрування це в діях «актора-читача», візуалізувати описане автором за допомогою слова, жестів, міміки, рухів, дій тощо. 

3. Драмогерменевтика на компетентнісно-діяльнісному уроці літератури як здатність суб’єктів до едукативного дійства (виховного, навчального і розвивального), емпатичного проживання художнього твору та етико-естетичного діалогу між «автором-письменником – літературними персонажами – учнями-читачами – учителем-словесником» через діяльнісне виявлення кожним свого Я, власної манери спілкування, творчої і зацікавленої співпраці в діяльнісному форматі. 

4. Драмогерменевтичний урок літератури – можливість через художній твір, співпрацю реципієнтів зрозуміти себе-самого, щоб зрозуміти всіх-і-кожного, викликати емпатичне ставлення один-до-одного. 

5. Урок літератури як система мізансцен гнучко вибудовується в залежності від драмогерменевтичного рівня суб’єктів літературної освіти. Драмогерменевтику можна розглядати як професіональну гру, яка побудована на відкритті змісту у формах і форм у змістах.

6. Набір едукативних ситуацій уроку літератури (навчальних, виховних, розвивальних, пізнавальних, мотиваційних, рефлексивних і т. ін.) має бути гнучким, відповідати можливостям суб’єктів співпраці кожного, з урахуванням художнього твору, форми і змісту тексту, жанрово-стильового втілення з логічним продовженням у читацьких діях реципієнтів на самому уроці та в позанавчальний час. 

7. Драмогерменевтичний урок – можливість кожному учаснику самостійно емпатично прочитати художній твір, попрацювати/побути/ прожити в різних драмогерменевтичних ролях: читача, критика, літературознавця, актора, автора, героя, письменника тощо. А як творча Я-особистість, зреалізуватися у власному тексті: відповіді, повідомленні, художньому читанні, рольовому відтворенні твору/уривку, творчій роботі, літературно-мистецькому проекті, авторському уроці, позакласному заході, моделі та ін.

V. МЕТОДИКО-ТЕХНОЛОГІЧНІ ІМПЕРАТИВИ

1. Оптимальне використання дидактичних засобів едукативного (педагогічного) процесу в системі літературної освіти та компетентнісно-діяльнісного уроку/заняття

1. Багатовекторні способи організації літературно-мистецької діяльності: 1) індивідуальний (одна дитина: репетиторство, навчання з дитиною з особливими потребами, здібною т ін.); 2) парний (двоє осіб: навчання/учіння в статичних, динамічних парах і в парах змінного складу); 
3) груповий (від трьох до семи чоловік: екіпажна робота в умовах концентрованого навчання); 4) академічний (навчальна група, клас: КСН – колективний спосіб навчання); 5) потоковий (декілька навчальних/ академічних груп, класів: потік, одно чи/і різновікові школярі в системі профільності або малокомплекності); 6) масовий (значна кількість людей: курс, курси; паралель, паралелі – за умов профільної диференціації в сільських округах базового навчального закладу).

2. Методи навчання/учіння в системі літературної освіти учня-читача: 1) пояснювально-ілюстративний (рецептивно-репродуктивний), 
2) метод читання, переказування, оповіді художнього твору; 3) евристичний, дослідно-пошуковий, проблемний, 4) творчо-синтетичний, 5) програмно-проектувальний, 6) моделінгово-аудіовізуальний.

3. Режими інформативних потоків у системі літературно-мистецької освіти: 1) пасивний - екстрадія (організація навчання ззовні) – «навчання-мене-будь-ким (будь-чим)»; 2) активний – інтродія (процес самонавчання, саморозвитку, самовиховання) – «навчаю-самого-себе»; 
3) інтраактивний (процес навчання-учіння у-зовнішньому форматі) – «навчання-мною-будь-кого»; 4) інтерактивний (чергування навчання з-зовнішнього у-внутрішнє) – «навчаємося-у-взаємодії».

4. Етапи організації навчання/учіння школярів у системі літературної освіти:етапи організаційних форм навчального процесу в більшості своїх варіантів відповідають дидактичним вимогам і традиціям, адаптований варіант може бути таким: 1) ОКДП (організація) – організація компетентнісно-духовного простору читача; 2) ВНІМ (вивчення) – вивчення нового інформативного літературно-мистецького матеріалу; 3) ЗФНК (закріплення) – закріплення і формування навиків і читацьких компетенцій; 
4) ПУСЗ (повторення) – повторення, узагальнення й систематизація літературно-мистецьких знань та досвіду; 5) РКУК (контроль) – рефлексивний контроль набутих літературних умінь і сформованих компетенцій; 6) КДЕЧ (корекція) – корекція навчальних літературно-мистецьких досягнень, духовно-естетичного світу Я-читача (за 
А. Остапенком).
Реалізація суб’єкт-суб’єктних стосунків відбувається за умови використання різних дидактико-методичних засобів навчального процесу: 1) способи організації літературної освіти учня-читача, 
2) методи навчання/учіння, 3) режими інформаційних літературно-мистецьких, літературно-критичних потоків для навчання/учіння, 
4) етапи організації навчання/учіння школярів 
у системі літературної освіти.

2. Компетентнісно зорієнтована педагогічна (едукативна) ситуація 
як основа сучасного уроку української літератури

1. Едукативна ситуація уроку літератури – наперед спланована, спрогнозована чи/і спонтанно виникла ситуація, як правило, між двома чи декількома суб’єктами (об’єктами) читацької діяльності за тих чи інших педагогічних умов, конкретних обставин, що потребує негайного вирішеннята оперативно-оптимального пошуку адекватних способів для їх взаємодії.

Мета створення:

- розвиток учня як майбутнього суб’єкта читацької діяльності, здатного адекватно реагувати на ситуацію, яка виникла чи спланована як можлива;

- формування особистості, здатної толерантно ставитися й адекватно реагувати, знаходити варіанти вирішення чи/і з життєвої, читацької ситуації;

- короткочасна взаємодія суб’єктів (об’єктів) ситуації відповідно до заданої парадигми читацьких дій на основі протилежних норм, цінностей чи інтересів, які супроводжуються внутрішньою енергією, значними емоційними проявами;

- сприяння сталій перебудові взаємостосунків між суб’єктами навчального процесу, які будуть здатними діяти, приймати оптимально-правильне рішення в стандартних і нетипових ситуаціях, не принижуючи один одного;

- виховання творчої Я (особистості) учня-Людини-читача.

2. Структура едукативної ситуації (ЕС) компетентнісно-діяльнісного уроку літератури (К-ДУЛ) включає такі елементи: Зм ЛО – зміст літературної освіти, КЦ Зд – кінцеві цільові завдання для читацької діяльності школярів,ФОЧД – форма організації читацької діяльності учнів, М/П ЛО – методи, прийоми літературної освіти учнів-читачів. Кожен із цих елементів взаємозалежний і статичний (інваріантний), відсутність одного з них порушить принцип системності, наступності і послідовності в досягненні планованого результату. 

3. Едукативна ситуації узгоджується з системою навчальних цілей літературної освіти (СНЦ ЛО), яка включає мету літературної освіти (МЛО) для вчителя й кінцеві цільові завдання для учнів-читачів  (КЦ Зд). Складові едукативної ситуації включають проміжні елементи, які сприяють у реалізації означених принципів і в досягненні спільного результату літературної освіти: ПМ1-ЕС – проміжна мета едукативної ситуації уроку літератури, ПР1-ЕС – проміжний результат ЕС, РЕС – результат едукативної ситуації К-ДУЛ, КР К-ДУЛ – кінцевий результат компетентнісно-діяльнісного уроку літератури. 

4. Кількість едукативних ситуацій на уроці (ЕС … - n) залежитьвід мети літературної освіти, задуму вчителя, літературно-мистецького матеріалу, цільових завдань і в обов’язковому варіанті все це узгоджується з типом уроку. 

5. Тип, різновид, форма компетентнісно-діяльнісного уроку української літератури, його проведення залежать і перебувають в узгоджувальній позиції з метою, а вона з едукативними ситуаціями і разом із кінцевим планованим результатом читацької діяльності школярів та літературної освіти уроку взагалі.
6. Структура, тип, вид/різновид  
як категорії сучасного уроку української літератури
1. Складовими частинами структури уроку літератури з позиції системного та технологічного підходів і співвіднесеності структурі процесу навчання є: атрибутивна (інформаційна картка уроку: тема уроку за програмою; тема уроку; мета літературної освіти; змістові лінії літературної освіти; компетенції учня-читача; очікувані (плановані) результати, тип і різновид уроку (заняття); теоретико-літературні поняття; літературно-мистецькі зв’язки; наочні засоби навчання; варіативне домашнє завдання; література), констатувальна (план-орієнтир уроку з набором назв потенційних едукативних ситуацій, перебіг заняття з розподілом його складових за хвилинами) й описову (модель уроку/заняття з детальним описом актуальних едукативних ситуацій; місце й роль суб’єктів/об’єктів в тій чи іншій ситуації; композиційні та сюжетно-змістові лінії літературної освіти школярів; методичні ремарки тощо).

2. За певних умов, задуму вчителя, фактичного літературно-мистецького матеріалу, рівня підготовленості/досягнень/ компетентності суб’єктів літературної освіти тощо тип уроку може перейти у вид, а вид стати ситуацією уроку. Взаємоперехід категорій є природнім, ситуативним і залежить від задуму та мети вчителя літератури. Тому тип ↔ вид ↔ ситуація; тип уроку ↔ тип ситуації ↔ вид уроку ↔ вид ситуації; тип ситуації ↔ вид ситуації; тип уроку ↔ тип ситуації; вид уроку ↔ вид ситуації є взаємоперехідні.

3. Тип уроку визначається в залежності від системи цілей літературної освіти та кількості основних дидактичних завдань літературно-мистецької діяльності або літературної для учнів-читачів; розмежовуються за характером поєднання неоднорідних і однорідних едукативних ситуацій; види КДУЛ-уроків виділяються в залежності від стиля керівництва пізнавальною діяльністю учнів-читачів, обраної вчителем літератури або запропонованої ним же школярам; види КДУУЛ пов’язані з едукативними ситуаціями, в яких буде організовано читацьку діяльність учнів для виконання цільових завдань літературної освіти; види ЕС і відповідно види уроку (КДУУЛ) залежать від літературно-мистецького матеріалу та задуму вчителя літератури.

4. Стратегії типологізування сучасного уроку української літератури: асоціативно-констатувальна, структурно-утворювальна і діяльнісно-цільова.

Асоціативно-констатувальна: перелік уроків та їх об'єднання за будь-якою виявленою ознакою (за змістом і способом проведення (І. Казанцев); за виявленими особливостями процесу навчання (С. Іванов); за основною дидактичною метою і місцем його в системі уроків (І. Казанцев, Б. Єсіпов, 
Є. Пасічник). 

Структурно-утворювальна стратегія враховує дидактичну класифікацію (асоціативно-констатувальну) і спроектована на вибудову компетентнісно-діяльнісного уроку літератури, який не заперечує дидактичну мету заняття, але й ураховує специфіку літератури як мистецтва слова для досягнення бажаного результату. Структурно-утворювальна стратегія типологізації уроку дозволяє поєднати різні класифікації, але по-своєму розставляє акценти в діях їх суб’єктів, робить їх цілеспрямованими, чітко структурованими, узгодженими, зорієнтованими на діяльність кожного суб’єкта в досягненні планованого результату.

Діяльнісно-цільовідії суб’єктів СУЛ узгоджені, цілеспрямовані, фасилітативно керовані, особистісно зорієнтовані на досягнення планованого кінцевого результату (ПКР) кожним шляхом вирішення тактичних завдань (ЦЗд) і стратегічної системи навчальних цілей літературної освіти (СНЦ ЛО) в цілому за компетентнісно- діяльнісною парадигмою співпраці.

5. Побудова науково-обґрунтованої класифікації уроку є передумовою успішної розробки теорії уроку і його практичного застосування, бо дає змогу проникнути в сутність уроку як дидактико-методичної категорії, усебічно дослідити його і відобразити його істотні сторони. Усе це в свою чергу дає можливість з більшою педагогічною ефективністю застосовувати урок у процесі навчання учнів-читачів.
6. Тип – це така модель уроку літератури, якій властиві спільні ознаки, вона відповідає певній групі вимог до його змісту та форми, ураховує дидактичні закони та відбиває специфіку предмета як мистецтва слова; типологія уроків літератури – класифікація уроків, яка враховує найістотніші структурні й функціональні особливості літератури як мистецтва слова, виокремлює, порівнює й узагальнює дидактичні ознаки уроку загалом. Типологія уроків літератури залежить від ряду факторів: цільової орієнтації літературної освіти в базовій школі, профільного напряму старшої школи, особливостей та умов сприймання літературного матеріалу, специфіку художнього твору, літературного розвитку школярів тощо.
7. Змістові лінії літературного компоненту освітньої галузі 
«Мови і літератури» у структурі сучасного уроку

1. Моделі змістових ліній літературної освіти вчителем літератури можуть бути втіленні в конкретну модель компетентнісно-діяльнісного уроку за будь-яким варіантом. Кожен із запропонованого може обрати свою модель. Нами вони укладалися з урахуванням державних стандартів 2004 і 2011 років, розуміння виявлених протиріч, потреб літературної практики:

I варіант змістових ліній:аксіологічна, літературознавча, культурологічна (за Державним стандартом 2004 року);
II варіант: ціннісна, літературознавча, культурологічна, компаративна (за Державним стандартом 2011 року);
III варіант змістових ліній: інваріантна складова: ціннісно-етична лінія, літературознавчо-пізнавальна лінія, культурологічно-порівняльна лінія, варіативна складова: комунікативно-мовленнєва лінія, діяльнісно-операційна лінія (для 5-9 класів).

IV варіант: інваріантна складова: ціннісно-етична лінія, літературознавча лінія, культурологічна лінія, компаративна лінія варіативна складова: комунікативно-мовленнєва лінія, діяльнісно-операційна лінія (для 10-11 класів).
2. Змістові лінії літературного компонента мають зберегти закладені традиції попередників та включити ті, які сприяють у досягненні гарантованого кінцевого продукту читацької діяльності школяра. Набір і змістове наповнення їх може бути таким:

1. Аксіологічна (ціннісно-етична): опрацювання художнього твору в єдності його етичних та естетичних вимірів, спрямованість роботи над текстом на формування ціннісних орієнтацій і розвиток творчих здібностей особистості.
2. Літературознавча: засвоєння основних теоретико- та історико-літературних знань і розгляд твору в контексті літературного процесу.
3. Культурологічна:усвідомлення літератури як складової частини духовної культури українського та інших народів.

4. Комунікативно-мовленнєва:
- розвиток зв’язного мовлення – матеріалізація в усній або/і писемній формі шляхом конструювання зв’язної відповіді на запитання й завдання, за текстом художнього твору, підготовки висловлювання за визначеною темою, проблемою,  яка враховуватиме жанрово-стильову манеру письма прочитаного літературного тексту чи створення власного оригінального твору;
- виразне читання – різновекторне виконання, відтворення літературного твору напам’ять або/і під час виразного, художнього читання, розказування;
- риторична культура читача-дослідника – виявляння знань із досліджуваної проблеми, демонстрування ораторських навичок, уміння пошуково-аналітичної діяльності читача як критика, літературознавця під час усного виступу та писемного тексту наукового стилю.
5. Діяльнісно-організаційна: система компетенцій, загальних умінь і навиків, норм читацької діяльності школяра щодо аналізування, синтезування, узагальнення, структурування, унормування, тезування тощо; набір сформованих психологічних якостей (пам’яті, уваги, спостереження й т. ін.), мислення (відтворювального, критичного, образного, творчого); використання різних і декілька джерел інформації (на папероносіях, аудіо-відеоматеріали, Інтернет-ресурси тощо); прийоми збору та трансформування здобутої інформації, адаптування до читацьких, професійних, соціальних інтересів й т. ін.
Коментар: читацька діяльність школярів і професійно-фахова вчителя літератури мають регламентуватися такими стратегіями, які забезпечать досягнення результату. Для цього ми й пропонуємо можливий набір змістових ліній, на основі яких вибудовуватиметься така співпраця між суб’єктами літературної освіти. Для нас важливо, щоб спільна позиція учасників процесу приносила кожному задоволення від зустрічі з художнім твором. Яка базова чи домінувальна лінія співпраці буде визначена вчителем чи/і учнем, залежатиме від багатьох чинників: тканини літературно-мистецького тексту, задуму, читацького рівня школярів і фаховості вчителя літератури, типу навчального закладу, профільного спрямування тощо. Тут важливо визначити те засадниче, яке посилюватиметься іншими змістовими лініями, щоб домінувальна лінія визначала ще й набір тих компетенцій, які розвиватимуться та формуватимуться в подальшому під час читацької діяльності школярів.

8. Компетентний учитель літератури й учні-читачі 
в просторі сучасного уроку української літератури
1. Орієнтиром у формуванні компетентних суб’єктів уроку літератури (вчителя й учнів-читачів) має бути спрогнозована модель гіпотетично-ідеального суб’єкта літературної освіти. Вона необхідна для організації співпраці партнерів компетентнісно-діяльнісного уроку української літератури.

2. Структура професійно-методичної компетентності вчителя літератури включає: прогностичний,проектувальний, конструкторський, планувальний, інформаційний, організаторський, комунікативний, аналітичний тощо компоненти. За цими складовими виокремлюємо 4 рівні професійної компетенції вчителів літератури: а) початковий –репродуктивний; б) середній – адаптивний; в) достатній раціоналізаторський; г) високий – новаторський.

3. Складовими моделі компетентного випускника-читача є такі компетенції: читацька, літературознавча, металінгвістична, комунікативно-мовленнєва, когнітивна, аксіологічна, прогностична, соціальна, технологічна, інформаційна, візуалізаційна, фасилітативна, креативна, рефлективна, валеологічна, організаційна тощо. Сформованість та здатність до компетентного виконання читацьких функцій учнем нами може бути структуровано на 4 рівні і в узагальненому варіанті представлено в такому форматі: а) початковий – розпізнавання – учень-читач (У-Ч); 
б) середній – відтворення – учень-дослідник (У-Д); в) достатній – конструювання – учень-критик (У-К); г) високий – творення – учень-літературознавець (У-Л).

9. Типологічні класифікації сучасного уроку 
української літератури та їх різновидів
1. Класно-урочна система навчання з традиційною класифікацією уроків (уроки засвоєння нових знань і розвитку на їх основі умінь та навичок, уроки узагальнення та систематизації знань, уроки контролю знань, умінь і навичок із літератури – за Євгеном Пасічником).

2. Модифікована типологія сучасного компетентнісно-діяльнісного уроку літератури може бути представлено в такому варіанті: настановно-мотиваційний урок літератури, урок вивчення життєпису письменника, урок вивчення художнього твору, урок вивчення теоретико-літературних понять (опрацювання літературознавчої статті), урок мовленнєво-риторичного розвитку учня-читача, урок позакласного читання та літератури рідного краю, урок системно-узагальнювального повторення літературного матеріалу, урок рефлексивно-корективного контролю знань, норм і цінностей.

3. Новаційна класифікація уроків літератури (виходимо з того, що створення новацій – це процес, що належить самій традиції) вважатиметься лише та класифікація, яка може виводитися з традиційної як її наслідок або/й результат її функціонування в дидактиці чи методиці навчання літератури. Маємо означити ще один аспект появи наступної новаційної класифікації зі змінною нестандартною структурою. Ключовим тут є поняття «нестандартна». Якщо в традиційній типології прийнятним є вживання поняття «стандартний урок», такий, що відповідає усталеній структурі, напрацьованим традиціям, то в запропонованій нами – розставлено інший акцент: що власне новаційного ми внесли в систему уроків української літератури. 

4. Нестандартні уроки літератури – це заняття з оновленою або/й зміненою структурою, яка продиктована метою літературної діяльності, ступенем домінування едукативних (педагогічних) ситуацій на уроці/занятті, роллю в них суб’єктів літературної освіти та відповідає рівневі літературного розвитку учнів-читачів (лекційно-групова організація вивчення літературної теми).

5. Урок/заняття з літератури за нетрадиційною структурою немає жорсткої структури як класичний, традиційний урок, автори таких моделей не витримують етапи та складові уроку, для них важливо віднайти таку форму, яка руйнує стереотипи урочної системи, наближена до життєвих або/і професійних інтересів школярів, учителів. Кожен із них демонструє ті ролі, які задані формою чи видом якоїсь діяльності і відтворюють шляхом імітування чогось: телепередачі, гри, театрального чи/і літературно-музично-драматичного дійства, перебувати в ролі дослідника, критика, ілюстратора, коментатора, експерта, рецензента тощо художнього твору чи творчості письменника в цілому чи наслідувати народні традиції, свята, обряди, де засобом слугуватиме літературно-мистецький матеріал. 

6. Нетрадиційні уроки літератури мають право на життя, бути в системі роботи вчителя, але в обмеженій кількості, бо потребують окрім довготривалої підготовки, ресурсних витрат тощо, а головне – вони мають забезпечити літературні досягнення для кожного учня-читача. Названі типи/види уроків можуть бути переведені як навчальна, навчально-мистецька тощо ситуація, бути органічною складовою традиційного або оновленого уроку/заняття, щоб забезпечувати розважально-гедоністичну, емоційну-ціннісну, інтерактивну, сингулярну та інші функції сучасного уроку літератури

7. Інноваційний урок, за Наталією Яксою, – це такий «урок, який містить щось нове, оригінальне, творче, привнесену вчителем зміну в цілі, зміст, методи, засоби, а також саму форму організації занять, що за своєю суттю ідентичне поєднанню нетрадиційного та нестандартного уроків». Інноваційнакласифікація уроку/заняття з використанням педагогічних технологій включає: особистісно зорієнтоване навчання; модульно-розвивальне навчання; проектно-моделювальне навчання; адаптивне навчання; інформаційні технології навчання; предметні персонал-технології тощо.

V. ТЕХНОЛОГІЧНІ ІМПЕРАТИВИ

1. Технологія включає пошук способів максимального підвищення педагогічного результату шляхом аналізу, відбору, конструювання й контролю всіх керованих компонентів навчального процесу і їх взаємозв’язків. 

2. Для розроблення технологічних моделей сучасного уроку української літератури в основній і старшій школі та врахування суб’єкт-суб’єктних стосунків між учнями-читачами та вчителем-словесником під час їх співпраці важливо витримати прагматично-іструментальний підхід як спосіб досягнення поставленої системи цілей літературної освіти на основі різного набору навчальних процедур.

3. Надмірне й жорстке проектування освітніх ситуацій позбавить розвитку кожної особистості в насиченому переживаннями життя навчальному середовищі. Натуралізація понять «технологія», «педагогічна технологія», «технологія навчання», зневілює хорошу ідею щодо продуктивної й результативної діяльності кожного суб’єкта в системі літературної освіти, який, безперечно, прагне досягти свого результату сьогодні, щоб завтра рухатися далі.

4. Педагогічної антропологія є основою технологічних моделей сучасного уроку української літератури та ролі суб’єктів під час планування і вивчення літературної теми, яка забезпечить здійснювати тонкий дотик до особистості дитини, яка входить у культуру.

5. Ноонауки як екобезпечні види виробництва та ноосуспільство як суспільство мудрих осіб, які здатні жити в гармонії з біосферою, породжують появу соціальних технологій: «ноотехнології» і «ноометодики», які правомірно виступають як «мудрі» засоби життєзабезпечення людства взагалі та природовідповідними, здоров’язбережувальними в системі літературної освіти зокрема (за О. Анопрєнком, М. Вартофським, 
В. Вернадським, Н. Волошиною, І. Дичківською, О. Єрьоміним, К. Корсаком, Ю. Красновим, В. Кременем, Г. Токмань)

6. Методика літератури як дидактична наука з позиції ноосферної освіти (ноо-освіти) для побудови моделей уроків української літератури за компетентнісно-діяльнісною парадигмою:

- визначає систему наукових принципів програмування літературної освіти школярів-читачів і методичних дій учителя літератури в СААП (синергетико-аксіологіко-акмеологічному ноопросторі); 

- вибудовує оптимальну модель організації й управління процесом викладання літератури, навчання й учіння школярів-читачів, підготовки вчителя-словесника для досягнення кожним суб’єктом своєї акме-вершини;

- сприяє формуванню духовного світу учня-читача-людини засобами художнього слова та професійно-фахового рівня вчителя літератури;

- відбирає адекватні форми, методи, прийоми та засоби реалізації аксіологічної, літературознавчої, культурологічної і комунікативно-мовленнєвої змістових ліній;

- формує шляхи розвитку творчої Я-особистості учня-читача і вчителя літератури як фасилітаторів, здатних до самовизначення, самореалізації, самоутвердження, бути конкуретноспроможним у житті, бути Я-особистістю;

-  вибудовує детальні цілі літературної освіти, навчання й учіння школярів-читачів, професійно-методичної підготовки словесника, які допускають їх оцінювання;

- забезпечує взаємодію суб’єктів/об’єктів співпраці і педагогічну резуль-тативність в освоєнні стосунків: «учень-читач → автор ↔ художній твір (підручник) → учитель-фасилітатор → читач-учень».

7. Риси технологічності навчання: точність системи навчальних цілей (СНЦ), відтворюваність результатів (ПКР – наперед визначений планований кінцевий результат), детально описаний процес (ПКД – проектно-конструкторська діяльність суб’єктів літературної освіти для досягнення планованого результату), системність, алгоритмічність і відносна керованість у досягненні результату; поетапний контроль досягнення планованого результату під час учнівської читацької і вчительської професійно-фахової діяльності.

8. Алгоритм побудови компетентнісно-діяльнісного уроку української літератури включає 7 позицій: конкретизація системи навчальних цілей, поділ змісту літературної теми на едукативні (педагогічні) ситуації, формулювання цільових літературно-мистецьких завдань для учнів-читачів, вибір методів і прийомів навчання й учіння в системі літературної освіти та конкретного типу уроку/заняття, вибір форм (способів) організації читацької діяльності школярів, прогнозування кінцевого результату співпраці, узгодження мети уроку/заняття з адекватним вибором типу, структури і технології підготовки/проведення.

9. Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії співробітництва вчителя-літератора з учнями-читачами за компетентнісно-діяльнісною парадигмою технологічної моделі складається з етапу зачин уроку/заняття, куди входять такі компоненти: чуттєво-естетичний компонент літературної освіти, настановно-мотиваційний компонент літературної освіти; основна частина (кульмінаційні моменти розв’язання літературно-мистецьких завдань: орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти, змістово-пошуковий компонент літературної освіти, операційно-діяльнісний компонент літературної освіти, системно-узагальнювальний компонент літературної освіти; розв’язка уроку/заняття: рефлексивно-корективний компонент контролю літературної освіти, читацького досвіду учнів, духовно-естетичний компонент літературної освіти.

VI. ВАЛЕОЛОГІЧНІ ІМПЕРАТИВИ

1. Природовідповідні та здоров’язбережувальні аспекти 
компетентнісно-діяльнісного уроку української літератури

1. Позитивна мотивація читацької діяльності на уроці літератури:позитивні психологічні настанови за допомогою слова; жестово-почуттєва стабілізації в оцінюванні читацької діяльності школярів; створення ситуацій успіху під час читацької діяльності; музикотерапевтичні паузи до та під час вивчення літературно-мистецького матеріалу; релаксаційні ситуації в процесі представлення літературно-мистецьких зв’язків, під час розгляду творчості письменника.
2. Розв’язування літературно-мистецьких завдань валеологічного спрямування: виконання завдань на візуалізацію змістів художнього твору за допомогою слова, фарб, олівців тощо реально і внутрішнім зором; асоціювання почутого/прочитаного з реальними предметами, явищами, почуттями, вчинками; моделювання ситуацій «тактильного» прочитання підтекстів літературного матеріалу; матеріалізація теоретико-літературних явищ, змістів художнього твору в логіко-семіотичну модель; аудіо-відеовізуалізація прочитаного художнього твору; структурування художнього твору, тексту шляхом підготовки схем, алгоритмів, таблиць, графіків тощо.
3. Урахування індивідуальних стилів та можливостей суб’єктів літературної освіти: створення середовища вибору літературно-мистецького завдання у відповідності рівневі компетентності, літературного розвитку; побудова системи запитань і завдання, які враховують тип мислення, тип сприйняття, тип темпераменту, рівень навчальних досягнень учня-читача; моделювання діалогово-полілогічних ситуацій під час аналізу та інтерпретування текстів; використання технології групового/кооперативного навчання для забезпечення психологічного захисту безпорадності в ситуації неуспішності; розроблення завдань за літературно-мистецьким матеріалом із урахуванням родово-жанрово-стильової манери письма автора з метою виявлення креативності учня-читача; створення комунікативних ситуацій, можливості вибору/моделювання аксіологічної ситуації, проектування соціально зорієнтованої ситуації засобами художнього твору та ін. з метою формування соціального, духовного, психічного здоров’я учнів-читачів.
4. Забезпечення умов рухової активності учнів-читачів у процесі формування літературної компетентності: проведення фізкультхвилинок, валеопауз, рухових дидактичних ігор, гімнастики для очей, точково-тактильного масажу, зміна позиції корпуса учня-читача під час опрацювання літературно-мистецького матеріалу, робота за столом сидячи, вертикально з використанням парт-конторок, використання опорно-зорових сигналів тощо з метою профілактики втомлюваності мозку, зниження зору внаслідок тривалого напруження очей, статичної пози сидіння, підвищення пізнавальної активності читача та забезпечення фізичного та психічного здоров’я.
5. Забезпечення рефлексивності дій суб’єктів уроку літератури: використання різних видів рефлексій; фіксація власного ставлення доуроку на кожному його етапі за допомогою зорових сигналів, малюнків, схем, усної відповіді для формування свідомого виконання читацьких дій, самоусвідомленості стану реалізації запланованого, критичного осмислення власних дій і дій товариша, критичного само (взаємо)оцінювання виконаного, досягнутого результату; озброєння учня-читача прийомами виявлення відомого й невідомого для вирішення літературно-мистецького завдання; вироблення здатності адекватно використовувати одержану інформацію, знання та навички в житті, у тій чи іншій професійно-фаховій ситуації тощо з метою формування психічного, соціального здоров’я Людини-читача як самодостатньої, толерантно сталої Я-особистості.

2. Валеологізація сучасного уроку української літератури 
за спадщиною Василя Сухомлинського

Природовідповідність у заповненні духовної, 
естетичної, розумової, мислительної, трудової, 
фізичної діяльності для дитини надзвичайно важлива сьогодні у час інформаційного перенаситу навчального процесу.
ЕТИКО-ЕСТЕТИЧНИЙ КОДЕКС: 
ВАСИЛЬ СУХОМЛИНСЬКИЙ УЧИТЕЛЮ ХХІ СТОЛІТТЯ

(валеологічні імперативи Великого педагога)
1. «… у школі вчать не тільки читати, писати і лічити, а й думати, пізнавати навколишній світ, багатства науки».

2. «У школі вчаться жити. … за своїми гармонійними законами, які розвивають і умудряють людину і водночас зміцнюють суспільство дорослих, становлять його гордість».

3. «Усе стає реальним і досяжним тільки тоді, коли людині хочеться вчитися, коли в навчанні … вона відчуває радість і знаходить людську гідність».

4. «Учіння мислиться й переживається як щастя, цікава діяльність за умови, якщо ти виховуєш насамперед у собі мислителя».

5. «Найголовніше, щоб одночасно учень бачив, спостерігав і працював. Де є ці три речі, там є і жива думка, що загострює розум».

6. «… ви учитеся думати спостерігаючи, і спостерігати думаючи – ось смисл тієї школи м и с л е н н я, завдяки якій ви осягаєте основи наук на уроці».

7. «Справжня педагогічна етика полягає в тому, щоб дитина сприймала насамперед добро й виховувалася добром».

8. «Праця любові – це і є своєрідне прагнення до того, щоб у дітях утвердити самого себе, продовжити свою внутрішню духовну красу».

9. «… щоб література стала могутнім вихователем дитинства, треба дбайливо, старанно, невсипущою виховною працею готувати ґрунт для художнього слова».

10. «… виховна місія школи в тому, щоб з першого ж дня перебування дітей у школі вчити їх бачити красу, сприймати і переживати її» (засобами літератури).

11. «Переживання краси природи, людини, людських стосунків – могутнє спонукання думки».

12. «Наша місія – оберігати дитяче серце від болю, бід, страждань. Якнайменше необережних душевних доторкань!». 

3. Здоров’язбережувальні аспекти вальдорфських засобів 
              (за С. Лупаренко, Т. Смирновою, І. Ковальовою)
1. Урочний ритм забезпечується трьома складниками: ритмічний, основний і заключний із постійною зміною видів діяльності. Усе назване спрямовано на активізацію й підготовку школярів до сприйняття та активного засвоєння знань. З цією метою проводиться достатня кількість рухових вправ, пісень, віршів, пальчикових ігор. Поєднання слова, руху, звуку для нас є надзвичайно важливим, коли ми прагнемо згармоніїзувати діяльність лівої і правої півкулі головного мозку. Основна частина ритму уроку спрямована на відпрацювання в практичній діяльності раніше вивченого та ознайомлення з новим матеріалом. Особливе значення, за переконанням учених, має врахування здатності учнів концентрувати увагу, і це вимагає чергування завдань, спрямованих на активне сприймання осмислення й запам’ятовування навчального матеріалу (фаза «вдиху»), та завдань, що сприяють розслабленню учнів і супроводжуються відтворенням ними побаченого й почутого від учителя (фаза «видиху»). Зреалізувати зможемо, коли використовуватимемо різноманітні навчально-пізнавальні завдання літературознавчого, культурологічного тощо спрямування, літературні ігри, які безпосередньо стосуються теми, що вивчається, гумористичні вставки, тексти, які сприяють активізації пізнавальної та інтелектуально-вольової сфери. Заключна частина покликана привести пробуджені під час заняття процеси до врівноваженого стану, підготувати учнів для подальшої навчальної роботи, що забезпечується розповіддю або бесідою вчителя повчального або/і морально-етичного спрямування. За нашою концепцією сучасного компетентно діяльнісного уроку літератури це епілог із завершальним словом учителя до учнів-читачів, яке безпосередньо стосується літературної теми з розстановкою аксіологічних акцентів.
2. Художньо образне навчання дозволяє укріплювати тілесно-душевно-духовний зв’язок, згармонізувати розвиток усіх сфер дитини. Для реалізації названого варто практикувати систему запитань і завдань, моделювання ситуацій, які літературно-мистецький матеріал представлять у логіко-образному варіанті із залученням елементів мистецтва, складні теоретико-літературні явища представити у вигляді яскравих (інколи гіперболізованих) художніх образів, організувати програвання ситуацій, в які школярі можуть потрапити в житті чи виконуючи свої професійно-фахові обов’язки. Доцільним, на наш погляд, представлення образів («образонів» за концепцією ноосферної освіти – Наталя Маслова, Наталя Антоненко) у статиці та динаміці, від зовнішньої візуалізації через малювання «внутрішнім» зором, до матеріалізації побаченого/зображеного в малюнок фарбами, олівцем, пошук предметів для тактильного сприйняття/відчуття виучуваного літературно-мистецького явища/поняття тощо. Для нас важливо забезпечити емоційний простір уроку, через який згармонізуються внутрішні почуттяучня-читача від літературного твору: радості й смутку, здивування й байдужість; захоплення й роздратування, співчуття й байдужість, любов й ненависть, прекрасне й потворне тощо. Таке навчання передбачає, що учень-читач під враженням прочитаного може перебувати в ситуації вибору, стимулювання власної уяви, фантазії, пам’яті, мислення, почуття, вольової сфери, що в кінцевому результаті сприятиме засвоєнню матеріалу, розвитку активності та творчих здібностей школярів.
3. Активно-практичні проекти (дослідно-пошукові роботи) в системі літературної освіти сприяють формуванню як загальнонавчальних, так і спеціальних умінь і навичок. Важливо, щоб запропоновані проекти/роботи були практико зорієнтованого формату, багатоцільового використання наступними поколіннями, давали можливість кожному зреалізувати своє творче Я. Такі проекти/роботи, за нашим переконанням, активізують людину, розвивають і підтримують діяльність волі, формують внутрішню мотиваційну сферу та віру, що це я можу виконати сам, розвиває здорову довіру до себе, у-свої-сили. Цінним є те, що активно-практичні проекти виконуються як індивідуально, так і в групі. До таких проектів можемо віднести: виготовлення демонстраційних матеріалів (літературні плакати за творчістю одного або декількох письменників; презентаційних матеріалів; аудіо (відео)записів до життя і творчості письменника чи/і художнього твору у форматі відеоролика та ін.), ілюстрування художніх творів «наживо» та з допомогою комп’ютерних програм, створення анімаційних відеофрагментів, створення відеофільмів про життєпис письменника, історію створення художнього твору тощо; дослідницько-пошукові роботи для філологічних класів або членів Малої академії наук України: «Рецепція образів народної демонології в другій частині роману-балади Валерія Шевчука «Дім на горі» («Голос трави»)», «Семіотичні параметри художньої деталі в новелістиці Василя Стефаника», «Концепт міста в малій прозі Валер’яна Підмогильного», «Лірика Євгена Плужника як художньо-філософський феномен», «Феномен презентації сучасної та класичної дитячої літератури в діяльності видавництва «А-БА-БА-ГА-ЛА-МА-ГА», «Проза Емми Андієвської: аспекти психологічного дискурсу», «Рецепція Іво Андрича в Україні», «Ідейно-образна співзвучність романів Іво Андрича «Міст на Дрині» та Олеся Гончара «Собор», «Архетип повернення блудного сина (за творчістю Григора Тютюнника)»; ведення робочих зошитів «за епохами», в яких учень-читач самостійно після розповіді вчителя, теле-радіопередач, інформаційних повідомлень тощо фіксують найголовніше з того, що почули/прочитали/побачили, додаючи записи власними спостереженнями, міркуваннями, ілюстраціями і т. п., на зразок блогової літератури або Ліни Костенко «Записки самашедшого». Проекти та дослідно-пошукові роботи сприяютьпоповненню словникового запасу учня-читача, розвитку його творчості, самостійності, ініціативності, пізнавальної активності, що в кінцевому результаті забезпечують цілісність впливу на суб’єкта літературної освіти та гармонізацію його внутрішнього світу.
4. Диференційовані вправи для дітей різних типів темпераментів мають включити механізми, які спрямовані на задоволення особистісних інтересів і потреб учня-читача, налаштування на навчання властивим лише йому способом, гармонізацію психічного стану, що допомагає дитині набувати здатність самодіяльності, дозволяє підвищити рівень творчого потенціалу особистості. Можливі прийоми реалізації системи диференційованих вправ: розповідь, повідомлення та пояснення з відповідною інтонацією, мімікою та жестами. У такий спосіб учитель виявляє особливі для кожної дитини почуття і переживання: драматичність для холериків, співчутливість для меланхоліків, повільність та образність для флегматиків, жвавість для сангвініків. Науковці вказують, що, наприклад, ритмосприйняття поетичного тексту, певний віршовий розмір відповідає темпераменту читача: сконцентрований ямб сприяє більшій зосередженості сангвініків, бадьорий хорей допомагає флегматикам активізуватися, гармонізувальний амфібрахій особливо підходить замкнутим меланхолікам. Цікавим є система завдань, які враховують кольоровий спектр у поєднанні з темпераментом читача: холерики – з червоним, сангвініки – з помаранчово-жовтим, флегматики – із синім, а меланхоліки – із зеленим. Такий поєднувальний набір стимулює дитину до активного переживання кольору й сприяє адекватному заповненню та адекватному виявленню емоційно-почуттєвої сфери.
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МИСЛЕДІЯЛЬНІСТЬ S-O=ЛО ЛІНІЙНОГО ТИПУ





ЗДАТНІСТЬ ДО ЛОКАЛЬНО-ТАКТИЧНИХ ДІЙS-O=ЛО





ДІЯЛЬНІСТЬ S-O=ЛО у формі «ПРИЙОМ» (на рівні конкретності)





S-O=ЛО      �    ОДНОВЕКТОРНЕ ОЦІНЮВАННЯ





ФОРМАТ ІНСТРУКТИВНО-МЕТОДИЧНОГО ПІДХОДУS-O=ЛО





ЦІННОСТІ ІНДИВІДУАЛЬНОГО ПІДХОДУ





МИСЛЕДІЯЛЬНІСТЬ S-S =ЛО ІЄРАРХІЧНОГО ТИПУ








ЗДАТНІСТЬ НА ТАКТИЧНІ І СТРАТЕГІЧНІ ПЕРЕНОРМУВАННЯ S-S =ЛО








ДІЯЛЬНІСТЬ S-S =ЛО у формі «МЕТОДУ» (на рівні абстрактності/конкретності)








S-S =ЛО             САМО-ВЗАЄМОРЕФЛЕКСИВНЕ ОЦІНЮВАННЯ





ТЕХНОЛОГІЗАЦІЯ ДІЯЛЬНОСТІ S-S =ЛО МЕТОДОЛОГІЧНОГО ФОРМАТУ























«подієвий»





«сюжетний»





«пообразний»





«уривок»





Рис.  3.1. Модель вивчення, аналізу, інтерпретування художнього твору: 5-7 кл.
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Модель ВАІТ�5-7 класи
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Модель ВАІТ�8-9 класи
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об’єкт як реальна�дійсність і художнє�втілення





Рис. 3.2.  Модель вивчення, аналізу, інтерпретування художнього твору: 8-9 кл.





Модель ВАІТ�10-11 класи





Рис. 3.3. Модель вивчення, аналізу, інтерпретування художнього твору: 10-11 кл.
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Емпатичне прочитання художнього твору





З.3














Тема уроку





аналізувати; аргументувати; вести полеміку; визначати; виразно читати і переказувати; вирізняти; висловлювати і пояснювати свою точку зору; виявляти; встановлювати; давати визначення; демонструвати; змальовувати образи оповідачів; знати і застосовувати; знаходити; ілюструвати текстовими прикладами; інтерпретувати; коментувати; користуватися словниками ...; наводити ... приклади; називати провідні риси; обстоювати власну точку зору; орієнтуватися; підтверджувати прикладами; планувати; порівнювати образи; пояснювати своє ставлення; презентувати; простежувати особливості ...; розкривати; розповідати; створювати; сформулювати; усвідомлювати; характеризувати.





Мовний конструкт





- наводити факти про життя і творчість Г. Квітки-Основ’яненка:	





Очікувані (плановані) результати учня-читача








Рівень літературної компетентності





- давати визначення понять: … … …





- виявляти ознаки ...








- ілюструвати текстовими прикладами зразки








Прогнозуємо і визначаємося





1.





           Шлях визнання:








Прочитайте. З’ясуйте причини перебу-вання юнака в монастирі.





Читач-дослідник





2





1гендляр – спекулянт; 2ну́да – нудьга, туга 








Г. Квітка-Основ’яненко й українська література: шлях до загальноєвропейського визнання. Яким він був?





Читач-дослідник





3.





            Шлях визнання:








1Фалалей – сатиричний персонаж українського російськомовного письменника В. На- ріжного; ім’я цього персонажа стало символом безкультур’я, неуцтва, пихатості.


2Дилогія (із гр. – двічі і … логія) – два самостійні художні твори, пов’язані задумом, сюжетом і персонажами  








Перечитайте листи*. Викладіть Квітчині погляди на українську мову і зробіть висновки.





Читач-дослідник





4.





            Г. Квітка-Основ’яненко й українська мова:








Перечитайте. Яким постає у вашій уяві Г. Квітка-Основ’яненко?





Читач-дослідник





5.





          Складові особистості Гр. Квітки:











Обґрунтуй. Риси вдачі, які сприймаю: 

















Поясни. Викликає подивування …








Г. Квітка в колі сучасників. Перечитайте тексти. Що вони додають до постаті письменника? 





Читач-дослідник





6.





           Гр. Квітка: «оживлений любов’ю» друзів … 











Уявіть, про що са́ме Гр. Квітці розповідав Гр. Сковорода. Про що могли спілкуватися нечисленні однодумці з письменником Гр. Квіткою-Основ’яненком? 




















Г. Квітка-Основ’яненко й повість «Маруся». Перечи-тайте листи й запропоновані матеріали. З’ясуйте причини появи повісті, протиріччя, сумніви …





Читач-дослідник
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           Причини:














Протиріччя:











Сумніви:





























1Блюзнірство – зневажання чого-небудь святого, високого і т. ін.   


2Суплі́ка – писане прохання або скарга; заява, скарга, просьба.


3Хули́ти – ганьбити, знеславлювати, осуджувати кого-, що-небудь.  








    Для записів:















































Розгляньте модель; з’ясуйте етимологію;  зверніть увагу на час появи; виявіть ключові ознаки й «символи-деталі», основну мету і завдання сентименталістів.





Читач-критик





8.





Ідилічний - жанр, який зображує мирне, безтурботне життя; у перенос. зн.: близький до природи; мирний, безтурботний.  Ідилія. 1. Невеликий поетичний твір, що зображує мирне, безтурботне життя селян на лоні природи. 2. переваж, ірон. Про близьке до природи, мирне, безтурботно-щасливе життя.





Мадригал – короткий лірич-ний вірш про кохання, в якому обо-в’язковим був комплімент жінці.


Газета «Літературна Україна» проводить конкурс на кращий мад-ригал ім. Петра Ребра – познайом-теся в Інтернеті: режим дос�тупу: …


«Міщанська драма» у сенти-ментальній, зворушливій формі відо-бражала щоденний побут і сімейне життя: поява нового героя – людина з народу, наділена благородством ду-ші, здатністю до високих поривань і гуманних вчинків.








СЕНТИМЕНТАЛІЗМ





Посутні риси





Класики і послідовники





2





     Термін: англ. письменник Лоренс Стерн (1768 р ).


     Класики: нім. Й. Гете, �фр. Ж. Руссо.


Основа європейського С.: об’єкти-вний ідеалізм (англ. Дж. Берклі та Д. Юма); Гассенді й Локк (XVII ст.) виступили проти раціоналіс-тичної філософії Декарта: не ро-зум, а почуття є єдиним джере-лом пізнання світу, джерелом знань.


  Започаткований С.: І. Котлярев-ський («Наталка Полтавка»).


     Розвинув Г. Квітка-Основ’янен-ко («Маруся», «Сердешна Оксана», «Щира любов», «Козир-дівка»).


Прояви: «Люба-згуба», Ю. Федь-кович; «Швачка», П. Грабовський.















































Тематика: нещасливе кохання, утиски й переслідування героя, страждання самотньої людини, нерідко – смерть; картини тогочас-ної дійсності, побуту, взаємини в родині, стосунки між знайомими і незнайомими людьми.


Герої: вихідці з народу, громадяни середньої заможності; внутрішньо благородні, здатні до самозречення, схильні до сильних пережи-вань, скромні, вродливі; дружні стосунки між людьми, основані на християнській моралі.


Роль пейзажу: засіб відтворення душев-ного стану героя, поглиблення відповідного настрою в творі: пейзажі сільські в літню чи весняну пору та такі, що викликають у чита-ча сильні почуття, розчуленість, меланхолій-ний настрій (кладовище, руїни, потаємні ма-льовничі куточки природи).


Мова: очищена від архаїзмів, риторичної пишномовності, ускладнених синтаксичних конструкцій; використовуються з народної мови та фольклорних творів слова тільки «ніжні», «ласкаві», ті, що означають якесь почуття, глибоке зворушення; «грубих», просторічних слів не допускалося.


Жанрова палітра: усі роди та жанри виз-наються рівноправними; основним є епос – родинний і психологічний роман, подорожні записки, листування, сповіді, спогади; з лірич-них – елегія, ідилія, послання, мадригал; з дра-матичних – міщанська драма, «сльозлива» комедія.















































Словниковий літературознавчий диктант: за поданим визначенням запишіть назву поняття


















































правдиве, об’єктивне, достовірне відображення життя

























































































як особливий стиль II п. XVIII поч. XIX ст., після занепаду класицизму

























































































чуттєве зображення життя, внутрішнього світу і свободи пристрастей героїв

























































































безтурботне, щасливе життя, гармонійне світовідчування












































Евристична співпраця учнів-читачів


Питання для самоперевірки, обговорення








Читач-літературознавець
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Літературознавчий практикум із формування навичок оперування теоретико-літературними термінами та поняттями








Породила мене мати темненької ночі.                   


Дала мені біле личко і чорнії очі... 


(«Ой у лузі да калина...»).















































А.





Ой гордий, пишний, ґречний молодче...


Ти п’єш, гуляєш, ні об чім не дбаєш.


(«Ой гордий, пишний, ґречний молодче»)












































Б.





* ґречний - галантний, ввічливий, шанобливий; 


** мила - дорога, рідна (рос. – милая)





Гей, мене чарують 


Зорі серед ночі.


Не дають заснути 


Серцю карі очі.


(«Ой чого ти, дубе...»)















































А.





Між шістьма дівоньками тільки одна мені мила. 


Ой чи мила, чи не мила, а щось мені починила:


Кличе мати вечеряти – вечеренька мені не мила …


�(«Ой добраніч усім на ніч...») 












































Б.





Хвалилася дівчина:


«В мене коса до пояса...


В мене личко, як яблучко...


В мене очки, як терночки �В мене брівки, як шнурочки...»


(«Хвалилася тая берізонька»).















































А.





Ой дівчина гожа.


Ти повная рожа...





(«Ой брязнули ключі...»).















































Б.





Евристична співпраця учнів-читачів.


Узагальнюємо й систематизуємо








Читач-літературознавець
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Практикум із літературознавчими статями 





Г. Квітка-Основ’яненко ввів поняття «збірник» у «Супліці до пана іздателя».  Збірник – сукупність неперіодичних та періодич-них творів одного чи кількох авторів, який поширювався і на різні рукописні зібрання текстів в жанрово-стильовому відношенні. 





Цікаве  �літературознавство








Розумне









































Звичайне



















































































Ніжненьке







































































































































































Полезне









































Словниковий літературознавчий диктант: до поданих понять спрогнозуйте і допишіть пояснення 








Звичайне









































Ніжненьке









































Особистісно зорієнтований вибір  учнів-читачів








Самостійна читацька діяльність
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Завдання на перспективу до наступних уроків та підсумкової атестації:�завдання враховують рівень літературної компетентності учнів-читачів 








ПРОГРАМА ВИВЧЕННЯ ЛІТЕРАТУРНОЇ ТЕМИ (для учня-читача)





клас,           семестр,          чверть з «      » по «      » 2012 р.





1.





Назва літературної теми











6.





5.





4.





3.





2.





9*.





10*.





8*.
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Твори для позакласного читання





Твори для вивчення (розказування) напам’ять 





Базові теоретико-літературні поняття





Основні твори для читання





Очікувані (гарантовані, плановані) результати





Атестація читацьких досягнень (оцінювання, критерії, зразки)





Обов’язкові роботи з розвитку зв’язного мовлення





Твори для самостійного читання, ознайомлення





Твори з літератури рідного краю 









































1 рівень: початковий (розпізнавання) У-Ч�
3 рівень: достатній (конструювання) У-К�
�
2 рівень: середній (відтворення) У-Д�
4 рівень: високий (творення) У-Л�
�






1 рівень: початковий (розпізнавання) У-Ч�
3 рівень: достатній (конструювання) У-К�
�
2 рівень: середній (відтворення) У-Д�
4 рівень: високий (творення) У-Л�
�






1 рівень: початковий (розпізнавання) У-Ч�
3 рівень: достатній (конструювання) У-К�
�
2 рівень: середній (відтворення) У-Д�
4 рівень: високий (творення) У-Л�
�






Список джерел для додаткового опрацювання:





Бажаю успіху!�                                                           прізвище. ім’я та по батькові вчителя; контактні телефони�





10*.





Очікувані (гарантовані, плановані) результати учня-читача





1 рівень: початковий (розпізнавання)- рецептивно-відтворювальний – учень-читач�
3 рівень: достатній (конструювання) – позиційно-конструктивний – учень-критик�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
2 рівень: середній (відтворення) – відтворювально-оцінний – учень-дослідник�
4 рівень: високий (творення) – оригінально-позиційний – учень-літературознавець�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�






9*.





Атестація читацьких досягнень (оцінювання, критерії, зразки)





1 рівень: початковий (розпізнавання)- рецептивно-відтворювальний – учень-читач�
3 рівень: достатній (конструювання) – позиційно-конструктивний – учень-критик�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
2 рівень: середній (відтворення) – відтворювально-оцінний – учень-дослідник�
4 рівень: високий (творення) – оригінально-позиційний – учень-літературознавець�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�
�






8*.





Обов’язкові роботи з розвитку мовлення учня-читача





1 рівень: початковий (розпізнавання)- рецептивно-відтворювальний – учень-читач�
3 рівень: достатній (конструювання) – позиційно-конструктивний – учень-критик�
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2 рівень: середній (відтворення) – відтворювально-оцінний – учень-дослідник�
4 рівень: високий (творення) – оригінально-позиційний – учень-літературознавець�
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Компе-�тентний�учень-читач





Літературні�знання, уміння,�навички





Система�літературних�компетенцій





Досвід�читацької�діяльності





Соціальний, особистісно значимий літературний продукт
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